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Bu ¢alismada ilkokul 3. sinif diizeyinde ¢ikarim testinin gelistirilmesi amaglanmigtir. Bu nedenle aragtirma
bir test gelistirme caligmas:t olarak desenlenmis ve yiritiilmigtiir. Testin gelistirilme siirecinde test
maddelerinin yazilmasi, pilot uygulamalar yapilmasi, madde analizi, gecerlilik ve giivenirlik ¢caligmalari iglem
basamaklar1 olarak takip edilmistir. Arastirmanin ¢aliyma grubunu Aydin ili Nazilli ilgesinde bulunan iki
devlet okulunun yedi 3. smif subesi (N=204) olusturmustur. Calismada veri toplama araci olarak Konugma
Dilinden Cikarim Yapma Testi kullanilmigtir. Caligmada elde edilen veriler 6nce Microsoft Excel programina
girilmigtir. Daha sonra veriler SPSS programina aktarilmistir. Elde edilen veriler iizerinde madde ve
giivenirlilik analizleri gergeklestirilmistir. Yapilan madde giiglik ve ayirt edicilik indekslerine iliskin
hesaplamalar ve gilivenirlik analizleri sonucunda, testten sekiz madde ¢ikarilmis ve teste son hali verilmistir.
Gelistirilen c¢ikarim yapma testinin ilkokul diizeyinde dinlediklerinden ¢ikarimlar yapabilmeyi
degerlendirilebilecek giivenilir ve gegerli bir test oldugu ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Cikarim, biligsel beceriler, dinledigini anlama, okudugunu anlama

ASSESSMENT OF ELEMENTARY SCHOOL TRHIRD-GRADE STUDENTS’
MAKING INFERENCE SKILL FROM LISTENING PROCESS

ABSTRACT

This study aimed to develop an inference test for 3rd grade elementary school students. For this reason, the
research was designed and conducted as a test development study. During the test development process, steps
such as writing test items, conducting pilot applications, item analysis, and validity and reliability studies
were followed. The study group consisted of seven 3rd grade classes (N = 204) from two public schools in the
Nazilli district of Aydin province. In the study, the Spoken Language Inference Test was used as a data
collection tool. The data obtained were first entered into Microsoft Excel. Then, the data were transferred to
the SPSS program. Item and reliability analyses were performed on the data obtained. As a result of the
calculations and reliability analyses regarding item difficulty and discrimination indexes, eight items were
removed from the test, and the test was given its final form. The developed test was found to be a reliable and
valid tool for evaluating the ability to make inferences from listening at the elementary school level.
Keywords: Inference, cognitive skills, listening comprehension, reading comprehension

Giris

Anlama becerisi (anlam kurma/olusturma), bireylerin yasaminda hem bireysel hem de
toplumsal diizeyde 6nemli bir rol oynamaktadir. Anlama becerisi temel olarak iki alt beceriye
ayrilmaktadir. Bunlar okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerileri olarak ifade edilebilir.
Ancak bu iki temel beceri arasinda giiglii iligkiler oldugu noktasinda arastirmacilar arasinda goriis
birligi vardir (Kargin vd., 2017; Kim, 2015; Wolf vd., 2019; Yildinm vd., 2010). Ek olarak
okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerilerinin yazili sézciiklerin taninmasi (kelime tanima)
disinda ayni beceriler oldugu (Gough ve Tunmer, 1986; Hoover ve Gough, 1990) farkli ortografilerde
ampirik olarak kanitlanmistir (Florit ve Cain, 2011; Joshi ve Aaron, 2000; Pan ve Lin, 2023). Kisaca
dinledigini anlama (dili anlama) ve okudugunu anlamanin, birinin konusma yoluyla, digerinin ise
yazili olarak elde edilmesi digsinda temelde aynmi oldugu kabul edilmistir (Arict ve Taskm 2019;
Hoover, 2023). Bu durum arastirmacilarin bu becerilere iliskin tanimlarina da yansimistir. Ornegin;
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Hoover ve Tunmer (2022), okudugunu anlamayi, basili olarak temsil edilen sdylemden anlam
olusturma olarak tamimlanirken; dinledigini anlamay1, konugma dilinden (s6ylemden) anlam olusturma
olarak tanimlanmistir. Dolayist ile bu iki beceriyi etkileyen dil ve bilissel beceriler de
ortaklasmaktadir. Bu bilissel becerilerden birinin de ¢ikarim becerisi oldugu goriilmektedir (Cromley
ve Avezedo, 2007; Florit vd., 2011; Kim, 2017; Kim ve Philips, 2014; Lepola vd., 2012).

Cikarim, art alan bilgisinden (6n bilgiler) yararlanarak metindeki eksik bilgileri belirleme
becerisi olarak tanimlanmaktadir (Kim ve Pilcher, 2016). Baska bir tanimla ¢ikarim; bir metinde
acikca belirtilmeyen herhangi bir bilgi pargasini ortaya ¢ikarabilme becerisidir (McKoon ve Ratcliff,
1992). Bu iki tanim ¢ikarimin, metindeki Ortiik bilgiyi ortaya ¢ikarmanin bir yolu olduguna iliskin bir
vurgu yapsa da ¢ikarim, metindeki agik bilgilerin anlagilmasinda da islevsel bir beceridir (Bayat ve
Cetinkaya, 2020). Cikarim yapma, “anlami yapulandwmak i¢in kullanilan bilissel bir siirectir” ve
tahmin ya da yordama ile karigtirllmamalidir. Cikarimin tahmin ve yordamadan farki, okuyucunun
¢ikarim yaparken metinden elde ettigi bilgileri yasantilari, degerleri ve diisiinceleriyle biitiinlestirip
metnin dtesine gecebilmesidir (Ozbay ve Ozdemir, 2012).

Cikarim becerisinin anlama ile olan iligkisi biitiinlestirme-yapilandirma modeli (Kintch, 1988)
cercevesinde agiklanabilir. Bu modelde birey, anlama siirecinde metnin zihinsel bir temsilini
olusturmaktadir. Bu zihinsel temsilin yiizeysel bilesen, metin tabanl bilesen ve durum bileseni olmak
iizere li¢ bileseni vardir. Yiizeysel bilesen kelimelerin ve ciimlelerin dogrudan anlamlar ile ilgilidir.
Metin tabanli bilesen ise metindeki Ortiik ifadelere hi¢ deginilmeden metinden ¢ikarilan anlam ile
ilgilidir. Son olarak durum bileseni, bireyin 6n bilgilerini metinden elde ettigi bilgilerle iliskilendirip
uyumlu hale getirdigi bilesendir (Osterholm, 2007; akt. Seckin vd., 2011). Ozellikle bireylerin durum
modeli olusturma (Kintsch ve van Dijk, 1978) siirecinde ¢ikarim becerisi olduk¢a énemlidir. Ciinkii
fikirleri birbirine baglamak ve agikca belirtilmeyen ayrintilari ortaya ¢ikarmak icin ¢ikarim gerekli bir
beceridir (Cain ve Oakhill, 1999). Baska bir sdylemle biitiinlestirme-yapilandirma modelinde (Kintch,
1988) birey, anlam kurmak i¢in tutarli bir zihinsel temsil olusturmak amaciyla durum modelinden
yararlanmaktadir (Perfetti ve Stafura, 2014; van Dijk ve Kintsch, 1983). Durum modelinde metinden
edinilen bilgiler ile bazi 6nermeler olusturulur. Cikarim becerisi, bu énermelerin biitiinlestirilmesine
aracilik etmektedir (Kim ve Phillips, 2014). Zayif anlama diizeyine sahip olan ¢ocuklar metnin eksik
bir temsilini olusturmaktadir. Bagka bir soylemle bu ¢ocuklar, metinde yer alan bilgileri
biitlinlestirebilseler bile bir biitiin olarak metnin tutarli bir modelini {iretememektedirler (Cain vd.,
2001).

Cikarim, arastirmacilar tarafindan farkli taksonomilerle (Harris vd., 1978; Nicholas ve
Trabasso, 1980; Pearson ve Johnson, 1978; Warren vd., 1979) ag¢iklansa da temelde iki boyutta ele
alinmistir. Bu boyutlar1 Chikalanga (1992) metne dayali ve metne dayali olmayan ¢ikarimlar seklinde;
Graesser ve digerleri (1994) yerel ve biitiinciil (global/kiiresel) ¢ikarimlar seklinde; Baker ve Stein
(1981) metin baglantili ve bosluk doldurucu c¢ikarimlar seklinde ve Harris ve digerleri (1978)
onermeye dayali ve pragmatik (edimsel) ¢ikarimlar seklinde adlandirmigtir. Hem metne dayali hem
yerel hem de Onermesel ¢ikarimlarin ortak Ozelliginin metinde var olan bilgilerin biitiinlestirilmesi
yoluyla elde edildigi soylenebilir. Metne dayali olmayan, biitiinclil ve pragmatik ¢ikarimlar ise
metindeki bilgilerin bireyin 6n bilgileri ile birlestirilmesi ve etkilesime girmesi yoluyla elde edildigi
ifade edilebilir. Ek olarak ¢ikarimi, sorulan sorular baglaminda agiklayan taksonomilerin de oldugu
goriilmektedir. Ornegin, Pearson ve Johnson'm (1978) taksonomisinde birey, ii¢ tiir soruya cevap
olarak c¢ikarim yapmaktadir. Bu sorular, metinsel olarak agik, metinsel olarak ortiikk ve yazil
(scriptally) olarak ortiik seklinde siralanabilir. Metinsel olarak agik olan sorularin yanitlart metinde
acik bir bicimde yer almaktadir. Metinsel olarak ortiik sorularda ise yanit metinde yer almaktadir.
Ancak agik degildir. Bu sorulara dogru yanitlarin verilebilmesi igin metindeki bilgilerin arasinda
baglantilar kurulmali ve ¢ikarim yapilmalidir. Son olarak soru metinden tiiretilmis ancak yanit metinde
yer almiyorsa bu g¢ikarim yazili olarak oOrtiik olarak siniflandirilir. Bu ¢ikarim tiiriinde birey yanit
vermek i¢in 6n bilgi deposunu kullanmaktadir. Yine Warren ve digerleri de (1979) ¢ikarim becerisini
soru yanit kapsami iginde ele alan bagka bir taksonomi Onermistir. Bu taksonomi, mantiksal
cikarimlar, bilgi ¢ikarimlar ve degerlendirici ¢ikarimlar olmak {izere ii¢ kategoriden olusmaktadir
Mantiksal ¢ikarimlar, metinde yer alan olay ya da durumlarin gerceklesmesini saglayan nedenler ile
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ilgilidir. Bu ¢ikarimlar kendi i¢inde motivasyonel, nedensel ve olanakli olmak iizere {ige ayrilmaktadir.
Mantiksal ¢ikarimlarda “Neden?” ve “Nasil?” sorularina yanitlar aranmaktadir. Bilgi ¢ikarimlarinda,
birey, metindeki kisileri, metindeki olaylarin zamanini ve yerini genel baglamdan yola ¢ikarak
belirlemektedir. Bu ¢ikarimlar da kendi i¢inde zamirsel, referanssal, uzay-zamansal ve ayrintili olarak
simiflandirilabilir. Bilgi ¢ikarimlarinda “Kim? Ne? Ne Zaman? Nerede?” sorularina yanitlar
aranmaktadir. Degerlendirme ¢ikarimlari, bireylerin 6n bilgilerinden hareketle metinde yer alan
kisilerin karakter ozelliklerine, duygu durumlarina ve deger yargilarina goére metindeki olaylari
degerlendirme siirecinde kullanilmaktadir (Algiil, 2019; Chikalanga, 1992; Cetinkaya vd., 2023).

Cikarim becerisi baglaminda yiiriitiilen arastirmalarin siklikla kuramsal temelini olusturan
bagka bir taksonomi ise Chikalanga’nin (1992) ii¢ boyutlu taksonomisidir. Bu taksonomide biiyiik
oOl¢lide Pearson ve Johnson (1978) ve Warren ve digerlerinin (1979) taksonomilerinden faydalanildig:
goriilmektedir. Bu taksonominin {i¢ temel kategorisi vardir. Bunlar; sézciiksel ¢ikarimlar, 6nermeye
dayali ¢ikarimlar ve pragmatik ¢ikarimlar olarak siralanabilir. S6zciiksel ¢ikarimlar, baglamsal ipuglar
yoluyla zamirlerin ve anlami bilinmeyen sozciiklerin anlamlarini ortaya c¢ikarmayi igermektedir.
Onermeye dayali ¢ikarimlar, metnin anlamsal igeriginden mantiksal olarak elde edilen ¢ikarimlar
olarak kabul edilirken pragmatik ¢ikarimlar, biiyiik 6lgiide bir metinde agik¢a ifade edilenin digindaki
bilgilere, yani okuyucunun 6n bilgi deposundan (semalardan) gelen bilgilere dayanan ¢ikarimlardir.
Pragmatik cikarimlar, bilgilendirici, agiklayic1 ve degerlendirici olmak tizere {i¢ kategoride
toplanmistir. Onermeye dayali ¢ikarimlar ise mantiksal bilgi ve mantiksal aciklama cikarimlarindan
olugsmaktadir. Mantiksal bilgi ¢ikarimlari, metindeki kisi, zaman, olay veya eylemlere yonelik oldugu
icin “Kim?” “Ne?” “Ne zaman?” ve “Nerede?” sorulariyla olusturulmaktadir. Ote yandan yerel ve
biitlinciil (kiiresel/global) ¢ikarim tiirleri baglaminda minimalist yaklagimi ve yapilandirmact
yaklagimi benimseyen arastirmacilar arasinda farkli fikirler oldugu vurgulanmistir (McKoon ve
Ratcliff, 1992). Minimalist yaklagimi benimseyen arastirmacilara gore yerel (local) g¢ikarimlar
otomatik olarak yapilsa da biitiinclil ¢ikarimlar otomatik olarak yapilmamaktadir. Yapilandirmaci
yaklagimi1 benimseyen arastirmacilar ise kiiresel (biitlinciil) ¢ikarimlarin, bir metinde, birbirlerinden
uzaga konumlandirilmis bilgi parcalarini birbirine baglamak igin otomatik olarak olusturuldugunu 6ne
stirmektedir. Otomatik ¢ikarimlarin, bireyin metne iliskin 6zel hedefleri ya da stratejileri olmadiginda
kodlanan ve bilissel iglemin ilk birka¢ milisaniyesinde olustugu one siiriilmektedir (Cetinkaya vd.,
2023; Joseph vd., 2021; McKoon ve Ratcliff, 1992). Taksonomi kullanmanin hem 6gretmenlere hem
de arastirmacilara katkis1 oldugu ifade edilmektedir. Ogretmenler ¢ikarim taksonomilerini kullanarak
anlamay1 degerlendirme sorulari olusturabilmektedir. Boylece ogretmenler, her Ogrencinin 6zel
anlama ihtiyaglarini dikkate alan bir 6gretim plani hazirlayabilir. Ayrica arasgtirmacilar da taksonomiye
dayali sorular yoluyla her 6grencinin taksonominin her kategorisindeki performansini belirleyebilirler
(Chikalanga, 1992).

Cikarim, bir biligsel siire¢ becerisi olarak ifade edilebilir. Bu siirecte ilk olarak metinde acik¢a
yer alan bilgiler tespit edilmektedir. Birey bu bilgilerden hareketle bir ¢ikarimda bulunabilir ya da
metindeki ortiik bilgilere ulasmak amaciyla metindeki bilgiler ile uzun siireli belleginde yer alan bilgi
ve kavramlan biitiinlestirebilir (Ozbay ve Ozdemir, 2012). Bu siire¢ hem okudugunu hem de
dinledigini anlama becerilerini kapsamaktadir. Okudugunu ve dinledigini anlama becerisi baglaminda
yapilan ve ¢ikarim becerisini bir degisken olarak ele alan ulusal ve uluslararasi ¢aligmalarda ¢ikarim
becerisinin bu iki temel beceriyle iliskisinin yani sira bu beceriler ilizerindeki etkisi de ortaya
konulmustur (Bayat ve Cetinkaya, 2020; Cain ve Oakhill, 1999; Collins vd., 2017; Elbro ve Buch-
Iversen, 2013; Florit vd., 2011; Kim, 2016; Kim, 2020a; 2020b; Kim, 2023; Lepola vd., 2012; Oakahill,
1982, 1984). Ornegin, Cain ve digerleri (2001) yaptiklar1 ¢alismada 7 ila 8 yasindaki &grencileri
anlama becerileri agisindan iyi ve zayif diizeyde olarak tanimlamig ve bu ¢aligmanin sonucunda diisiik
diizeyde anlama becerisine sahip olan 6grencilerin ayn1 zamanda diisiik diizeyde ¢ikarim becerisine
sahip olduklar1 bulgusuna ulagilmigtir. Cain ve Oakhill (1999) yaptiklari ¢aligmanin sonucunda iyi
diizeyde ¢ikarim becerisinin iyi anlama becerisinin nedenlerinden biri oldugunu ortaya koymustur.
Baska bir ifade ile anlama becerisi noktasinda yeterli diizeyde olmayan Ogrenciler ¢ikarim yapma
noktasinda da zorluklar yagamaktadir. Yine Oakhill ve Cain (2011) tarafindan yapilan boylamsal bir
calismada 8 ila 9 yasindaki 6grencilerin ¢ikarim becerilerinin 10 ila 11 yaslarindaki okudugunu
anlama becerilerini yordadig1 (6nceki okudugunu anlama becerisi, kelime dagarcigi ve sozel galisma

3



ITlkokul 3. sinif 6grencilerinin dinlediklerinden ¢ikarim yapma becerisini degerlendirme Yildirim, K. ve Gok, S.

bellegi kontrol edildiginde bile) ortaya konulmustur. Kim’in (2016) 201 birinci sinif 6grencisi ile
yaptig1 c¢alismada dinledigini anlama becerisini olusturan biligsel bilesenler arastirilmistir. Yapilan
yapisal esitlik modellemesi sonucunda dinledigini anlama, calisma bellegi, dilbilgisi becerisi, ¢ikarim
ve zihin kurami tarafindan dogrudan, dikkat, kelime bilgisi ve anlamay1 izleme yoluyla ise dolayl
olarak yordanmistir. Bu calismadaki dil ve bilissel degiskenler, dinledigini anlamadaki toplam
varyansin biiyiik bir kismint (%85) agiklanmistir. Ulusal c¢alismalardaki sonuglar da uluslararasi
calismalarla paralellik gostermektedir. Bayat ve Cetinkaya’nin (2020) 117 5. ve 6.smuf 6grencisiyle
yaptiklar1 ¢alismada O6grencilerin ¢ikarim becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda orta
diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bozkurt (2020), 5-6 yas araligindaki 6grencilerin 6 aylik
zaman dilimindeki ¢ikarim becerileri gesitli degiskenler bakimindan incelenmistir. Bu calismanin
sonucunda 6grencilerin dinlediklerinden ¢ikarim yapma becerilerinin alt1 aylik siire¢ i¢inde gelistigi
tespit edilmistir. Yine Algiil ve Bozkurt (2020) yaptiklar1 calismada 5. ve 7.smmif G6grencilerin
okudugunu anlama siirecinde g¢ikarim yapma becerilerini incelemistir. Bu g¢alismanin sonucunda
ogrencilerin edimsel ¢ikarim becerilerinin oldukga diisiik diizeyde oldugu bulgusuna ulagilmistir. EK
olarak ¢ikarim becerisi odaginda yapilan ¢alismalar incelendiginde ¢ikarim becerisi ile anlama
arasindaki iligkinin yasla birlikte arttig1 da goriilmektedir (Kendeou vd., 2008; Oakhill, 1982, 1984).

Cikarimin, anlama becerileri agisindan merkezi bir 6neme sahip oldugu vurgulanmaktadir
(Kendeou vd., 2008). Dolayist ile ¢ikarim, dinleme gibi okuma digindaki alanlarda da anlamanin 6n
kosullarindan biridir (Bayat ve Cetinkaya, 2020). Bu noktada ¢ikarim becerisinin dogru bir sekilde
degerlendirilmesinin anlama becerileri agisindan 6nemli oldugu ancak ¢ikarim becerisinin dogru bir
sekilde degerlendirilmesinin de ancak nitelikli bir 6l¢gme araci hazirlamak ile miimkiin oldugu ifade
edilebilir. Dil becerileri baglaminda yapilan uluslararasi ¢aligmalarda ¢ikarim testlerinin siklikla
kullanildig1 goériilmektedir. Ancak ulusal ¢aligsmalar incelendiginde genellikle ¢ikarim becerisinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerisini 6l¢gmek amaciyla olusturulan derinlemesine anlama sorulari
yoluyla Olgiilmeye calisildigr goriilmektedir. Ulasilan g¢alismalarda, Tiirkge baglaminda o6zellikle
Ogrencilerin ¢ikarim becerilerini belirlemeye yonelik sadece bir degerlendirme aracina rastlanilmistir.
Cetinkaya ve digerleri (2023) tarafindan gelistirilen bu ¢ikarim testinin ortaokul 6grencilerine yonelik
oldugu goriilmiistiir. Tiim bunlardan hareketle bu caligmanin amact hem dinledigini hem de
okudugunu anlama becerilerini etkileyen temel biligsel becerilerden biri olan ¢ikarim becerisini
belirlemek amaciyla ilkokul Ogrencilerine yonelik bir ¢ikarim testi gelistirmektir. Testte, bazi
aragtirmacilarin edimsel ¢ikarim olarak da ifade ettigi (Graesser ve Clark, 1985) ve 6n bilgilerden
hareketle ¢ikarim yapma becerisi olarak tanimlanan (Elbro, 2018) bilgiye dayali ¢ikarim (Knowledge-
based inference) terminolojisi benimsenmistir. Testi olusturan maddeler bu baglamda
yapilandirilmistir (Carrow-Woolfolk, 1999).

Ayrica test yapilandirilirken 6grencilerin 6n bilgileri arasindaki bireysel farkliliklar dikkate
alinmaya calisilmistir. Clinkdi 6grencilerin 6n bilgileri ¢ikarim yapma becerilerine etki edebilmektedir
(Cain vd., 2001; Davoudi, 2005). Bu test ile ilkokul diizeyinde anlama becerisinin farkli boyutlarini
olusturan biligsel becerilerin degerlendirilebilecek olmasi onemlidir. Yapilandirilacak bu test ile
birlikte 6zellikle ilkokul kademesinde 6grenim goéren dgrencilerin anlama becerisine iligskin biligsel
yapilarin daha dogru bir sekilde ortaya konulmasma ve degerlendirilmesine 6nemli katkilar sunulacagi
diistiniilmektedir. Bu test ilkokul 6grencilerinin konusma dilinden c¢ikarim yapma becerilerine
odaklansa da uygulama seklinin degistirilmesi ile okudugunu anlama siirecinde de kullanilabilecektir.
Bu baglamda ortaya konulan teste iliskin asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Testin madde analizleri baglaminda ulasilan &zellikleri nelerdir?
2. Test uygun giivenirlilik degeri ortaya koymakta midir?

Yontem

Bu aragtirma, ilkokul 6grencilerine yonelik bir ¢ikarim testi gelistirmek amaciyla planlanmisg
ve yiritiilmiistiir. Test gelistirme calismalarinda test maddelerinin yazilmasi, pilot uygulamalarin
yapilmasi, madde analizi, gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalar1 gibi islemler yapilmaktadir (Sahin vd.,
2018).
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Calisma Grubu

Cikarim testinin gecerlilik gilivenirlilik ¢alismalar1 Aydin ili Nazilli ilgesinde bulunan iki
devlet okulunun yedi 3. sinif subesi ile yiiriitiilmistiir. Arastirmada toplam 204 6grenciye (%47.1
erkek Ogrenci, %52.9 kiz Ogrenci) ulasilmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin aileleri ve sinif
Ogretmenleri tarafindan 6grenciler hakkinda 6zel gereksinimle (zihinsel veya fiziksel) ilgili herhangi
bir sey rapor edilmemistir. Calismaya katilan tiim Ogrencilerin bireysel ve gelisimsel 6zellikleri
acisindan normal diizeyde olduklari ifade edilmistir.

Veri Toplama Araci

Caligmada c¢ikarim testi ile ilgili maddelerin hazirlanmasinda ilgili bilimsel literatiirden
faydalanilmistir (CASL-2, Kim, 2016, 2017, 2020a, 2020b, 2023). Test toplam 30 maddeden
olusmaktadir. Test dinlediklerinden c¢ikarimlar yapmayi1 gerektiren gorevleri icermektedir. Test
okuduklarindan ¢ikarimlar yapma becerisini degerlendirmek igin de kullanilabilir. Her bir test
maddesinde 6grenciye giinlilk yasamda karsilagabilecegi bir baglam sunulmakta ve bu baglamdan
hareketle sonrasinda ne olmus olabilecegi Ogrenciye sorulmaktadir. Test detayli bir agiklama ile
baglamakta ve Ogrenciyle Ornek uygulamalar gergeklestirilmektedir. Sonrasinda asil uygulama
maddelerine gecilmektedir. Her bir baglam ve iligkili soru 6grenciye seslendirilmekte ve yine
kendisinden sesli olarak cevap vermesi beklenmektedir. Bu calismada dinlediklerinden c¢ikarimlar
yapma becerisine odaklanilmigtir. Tiim uygulama siireci ses kaydi ve video kamera ile kayit altina
alinmistir. Uygulamalar dgrencilerle birebir gerceklestirilmistir. Ogrencinin verdigi cevaplar hem
kayit altina alinmis hem de Ogrenci tarafindan verilen cevaplar uygulayict tarafindan uygulama
formundaki ilgili bosluklara yazilmistir. Testteki her bir madde 0-1 araliginda puanlanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Uygulamalar igin gerekli izinler alinmistir. Yine 6grencilerin kendilerinden ve ailelerinden
s0zlii ve yazili olarak arastirmaya katilma onaylar elde edilmistir. Yapilandirilan test ilk dnce 30
ilkokul {igilincii sinif 6grencisi lizerinde uygulanmis ve dgrencilerden gelen doniitler baglaminda ilgili
maddeler tizerinde gerekli diizeltmeler yapilmistir (Bu uygulama Mugla ili Mentese ilgesindeki bir
devlet ilkokulunda gergeklestirilmistir). Yazinsal olarak testin son hali olusturulduktan sonra testin
uygulama siirecinin birebir nasil gerceklestirilecegi arastirmacilar tarafindan detayli bir sekilde
tartisitlmis ve hata yapma olasiligini asgari seviyeye indirebilecek durumlar iizerinde uzlasilmigtir.
Gerekli izinler ve etik kurul siirecleri tamamlandiktan sonra test Aydin ilinde Nazilli il¢esinde iki
devlet okulunun 3. simifinda grenim goren 204 Sgrenciye uygulanmistir. Uygulamanin yapildigi
okullarin yetkilileri tarafindan ihtiyag duyulan uygulama ortami arastirmacilara saglanmustir.
Ogrencilerle birebir gergeklestirilen uygulama siireleri 10-15 dakika arasinda degismistir. Elde edilen
veriler iizerinde ihtiya¢ duyulan analizler gerceklestirilmistir. Bu uygulama siirecinde sadece
dinlediklerinden ¢ikarimlar yapma (konusma dilinde) becerisine odaklanilmistir.

Oncelikle elde edilen veriler Excel programma girilmistir. Daha sonra veriler SPSS
programlarina aktarilmigtir. Elde edilen veriler iizerinde madde ve giivenirlilik analizleri
gerceklestirilmistir. Madde ve giivenirlilik analizlerine yonelik 6ncelikle madde giicliik ve madde ayirt
edicilik puanlar1 hesaplanmugtir. Yine teste bulunan maddelerin T degerleri ve P degerleri ortaya
konulmusgtur. Tiim bu puanlamalardan yola c¢ikilarak testin geneline iliskin betimsel istatistikler
belirtilmistir.

Arastirma Etigi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YoOnergesi”
kapsaminda uyulmasi gereken tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.
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Bu béliimde elde edilen veriler iizerinde gergeklestirilen madde ve giivenirlilik analizlerine yer
verilmistir. Aragtirma sorularinda da ifade edildigi gibi yapilan analizlerle testin hem istatistiksel
ozellikleri hem de giivenirlilik degeri ortaya konulmaya calisilmistir. Birinci arastirma sorusu ile
iligkili olarak Tablo 1°de testin genel istatistiksel Ozellikleri ortaya konulmus (madde giicliikleri,
madde ayirt edicilik degerleri, SS, T ve P degerleri) ve ikinci arastirma sorusu ile iligkili olarak da
Tablo 2’de ise testin genel betimsel istatistikleri ve testin giivenirlilik degeri ifade edilmistir.

Tablo 1
Cikarim Testine Iliskin Madde Analizleri

Madde No Madde Giicliik Madde Ayirt Edicilik SS T P

1 .82 .34 .38 5.318 .000
2 .67 .23 A7 3.809 .000
3 .62 -.018 48 .780 437
4 .57 41 49 8.175 .000
5 .92 21 .28 2.324 .022
6 .67 19 A7 4.150 .000
7 .56 .09 .50 3.441 .001
8 .85 27 .35 5.125 .000
9 .76 .23 43 3.472 .0001
10 .62 22 49 5.129 .000
11 .65 42 48 7.891 .000
12 .68 .36 47 6.586 .000
13 .65 40 48 7.670 .000
14 .95 -.02 .23 .835 406
15 .50 .30 .50 6.503 .000
16 .23 .28 42 5.603 .000
17 .52 .26 .50 5.041 .000
18 .86 .30 .34 3.633 .000
19 .78 37 41 5.983 .000
20 A7 .32 .50 6.778 .000
21 .50 .30 .50 5.586 .000
22 41 .39 49 9.128 .000
23 .76 21 43 3.382 .001
24 .52 .28 .50 5.856 .000
25 49 31 .50 5.049 .000
26 A5 .04 .36 2.191 .031
27 .04 .04 21 581 .562
28 .36 .23 48 4.300 .000
29 .23 .06 42 2.761 .007
30 34 A2 48 2.484 .015

*p<.05, **p=<.01, ***p<.001.

Tablo 1 incelendiginde testte yer alan maddelerin madde giigliik ve madde ayirt edicilik
degerleri goriilmektedir. Yapilan analizler baglaminda sekiz madde testten c¢ikartilmistir (3.,
6.,7.,14.,26.,27.,29. ve 30. maddeler). Testteki maddelerin alt ve tist %27’lik dilimleri arasinda anlaml1
farklilik olup olmadigi bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmistir. Bagimsiz gruplar t-testi
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sonuglarma gore de testte kalan maddelerin ayirt edicilik degerlerinin anlamli oldugu anlagilmistir.
Teste iligkin betimsel istatistikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Cikarim Testine Iliskin Genel Betimsel Istatistikler
Madde . KR-
Sayisi Ortalama Medyan Mod SS Min. Maks. Carpikhk Basikhik 20
204 22 13.58 14.00 16.00 4.04 1.00 22.00 -472 011 76

Tablo 2 incelendiginde testin tamami (22 Madde) i¢cin KR-20 giivenirlilik katsayis1 .76 olarak
hesaplanmistir. Bu sonug testin glivenilir oldugunu gostermektedir (Can, 2022; Pallant, 2020). Yine
testin 30 maddelik ilk formu i¢in de KR-20 giivenirlilik katsayist .73 bulunmustur. Bu haliyle de
aragtirmalarda kullanilabilir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu c¢alismada biligsel becerilerden biri olan ¢ikarim yapma becerisini degerlendirmek
amaciyla ilkokul 3.smif Ogrencilerine yonelik bir test gelistirilmeye ¢alisilmistir. Testin tamamina
iliskin KR-20 giivenirlilik katsayis1 .76 olarak hesaplanmistir. Testte yer alan bazi maddeler (6rn., 3.,
6.,7.,14.,26.,27.,29. ve 30. maddeler) uygun parametrik degerleri tasimadigindan testten ¢ikarilmistir.
Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular, gelistirilen testin giivenilir bir yapida oldugunu (Can,
2022; Pallant, 2020) ve ilkokul 3.smif diizeyinde kullanilabilecegini gostermistir. Test 30 maddelik
formu ile de yeterli giivenirlilik degerine sahiptir. Bu haliyle de farkli arastirmalar da kullanilabilir.

Bu caligmada gelistirilen test ile ilkokul 6grencilerinin sdylem diizeyinde (konusma dilinden)
cikarim becerilerinin 6l¢iilmesi amaglanmigtir. Bu nedenle yapilandirilan testin maddeleri 6grencilere
okunmus ve Ogrencilere metinlere iligkin ¢ikarim yapmalarini gerektiren sorular sorulmustur.
Ogrencilerden yanitlar alinmistir. Yapilan calismalar incelendiginde ¢ikarim becerisi ilkokul ve
ortaokul Ogrencileri diizeyinde genellikle aragtirmacilarin  benimsedigi ¢ikarim terminolojisi
baglaminda sekillenmistir. Bu noktada bilgi temelli ¢ikarim terminolojisini (Carrow-Woolfolk, 1999)
benimsemis arastirmacilarin yaptiklari ¢aligmalarda (Kim, 2017, 2020a, 2020b, 2023) 6grencilerin
cikarimlar1 bu calismaya benzer sekilde degerlendirilmistir. Bu calismalarda da 6grencilere birkag
climlelik metinler okunmus ve okunan bu kisa metinlere yonelik ¢ikarim sorulari sorulmustur. Baker
ve Stein’in (1981) terminolojisini (metin baglantili ve bosluk doldurma (gap-filling) cikarimlari)
benimseyen calismalarda (Cain ve Oakhill, 1999; Elbro ve Buch-lversen, 2013) ise genellikle
Ogrenciler birkag tane metin okumus ve bu metinlere yonelik sorular1 yanitlamistir. Bu sorularin bir
kisminin yanitlart metinde agik bir sekilde yer alirken bir kisminin yanitlar1 ortiik bir sekildedir. Baska
bir ifadeyle metindeki ortiik bilgiler, derin anlama sorular1 yoluyla ortaya ¢ikarilmaya g¢alisilmistir.
Ogrencilerin derin anlama sorularini yanitlamasi igin ¢ikarim yapmalari gerekmektedir. Ek olarak
Chikalanga’nin (1992) ii¢ boyutlu taksonomisini (sdzcliksel, onermeye dayali ve edimsel) benimseyen
calismalarin (Algiil, 2019; Bayat ve Cetinkaya, 2020; Bozkurt, 2020; Kaya vd., 2021) da oldugu
goriilmiistiir. Ornegin Bayat ve Cetinkaya’min (2020) yaptiklar1 ¢alismada dgrencilere bir metin
(Sinagrit Baba) sunulmus ve Ogrencilerden bu metinle iligkili 13 agik uclu soruya yanit vermeleri
istenmistir. Tiirk¢e dilinde ortaokul 6grencilerine yonelik gelistirilen bir ¢ikarim testi (Cetinkaya vd.,
2023) dikkat ¢ekicidir. Bu testte kuramsal ve kavramsal olarak gesitli arastirmacilarin (Bowyer-Crane
ve Snowling, 2005; Chikalanga, 1992; Elleman, 2017; Oakhill, 1984) calismalarindan yararlanilmigtir.
Test, 28 ¢oktan segmeli sorudan olusmaktadir. Coktan se¢gmeli sorular hem egitimcilere hem de
aragtirmacilara pratiklik saglasa da 6zellikle edimsel ¢ikarim gerektiren sorularda ¢oktan secmeli test
maddelerinin kullanilmasi uygun olmayabilir. Ciinkii edimsel (pragmatik) ¢ikarimlarda kesin bir dogru
yoktur (Harris ve Monaco, 1978, akt. Algiil, 2019). Ogrenciler metinden ve on bilgilerinden
yararlanarak uygun c¢ikarimlar yapmaktadir. Ancak bu calismada yapilandirilan ¢ikarim testinde
ogrencilerden kesin dogru yanitlar beklenmek yerine uygun yanitlardan birini vermesi beklenmektedir.
Uygun yanitlardan birini veren 6grencinin yaniti dogru olarak kabul edilmistir. Bu yontem bir¢cok
¢ikarim testinde (Kim, 2020a, 2020b, 2023) de kullanilmaktadir.
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Cikarim yapma becerisini degerlendirmek amaciyla kullanilan araglar incelendiginde
okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerisi kapsaminda kullanilan degerlendirme araglart da
farklilasmaktadir. Dinledigini anlama becerisi odaginda yapilan caligmalarda ¢ikarim becerisi,
genellikle kisa metinlerin okunmasi ve bu metinler ile iligkili kisa ¢ikarim gerektiren sorulara yanitlar
verilmesi ile degerlendirilmistir. Okudugunu anlama becerisine odaklanan galismalarda ise cikarim
becerisi genellikle 6grencilerin simif diizeyine goére uygun uzunlukta metinlere iliskin ¢ok sayida
soruyu yanitlamasi yoluyla degerlendirilmektedir. Ayrica okudugunu anlama odaginda yapilan
caligmalarda genellikle 6grencilerin hem metin baglantili hem de biitiinsel ¢ikarimlar yapmalarina
olanak verecek sorular yoneltildigi de goriilmektedir. Bu calismada ortaya konulan ¢ikarim testi hem
dinledigini anlama hem de okudugunu anlama becerisine odaklanan ¢aligmalarda kullanilabilecek
sekilde yapilandirilmistir. Ek olarak test, madde sayisi acisindan degerlendirildiginde diger ¢ikarim
testlerine (Kim, 2020a, 2020b, 2023; Lynch ve van den Broek, 2007) oranla testte oldukca yeterli
sayida maddeye yer verildigi diisiiniilmektedir.

Sonu¢ olarak ¢ikarim, hem dinledigini hem de okudugunu anlama becerilerini etkileyen
onemli st biligsel becerilerden biridir. Yapilandirilan bu test ile Tirkge dili baglaminda ve ilkokul
diizeyinde 6grencilerin ¢ikarim becerileri bagimsiz olarak degerlendirilebilecektir. Boylece Tiirkge
dilinde anlamay1 olusturan biligsel bilesenlerin belirlenmesine katk: sunulacag diisiiniilmektedir.

Yapilan c¢alismada bazi sinirhliklar bulunmaktadir. Bunlardan biri, testin gegerlilik ve
giivenilirlik ¢aligmalarinin sadece dinledigini anlama siirecindeki ¢ikarim becerisini degerlendirmek
iizere gerceklestirilmis olmasidir. Yapilacak sonraki arastirmalarda testin okudugunu anlama
siirecindeki ¢ikarim becerisi baglaminda da gegerlilik ve giivenirlilik ¢alismalar1 gerceklestirilebilir.
Yine aragtirmanin sadece 3. smf Ogrencileriyle gerceklestirilmis olmasi arastirmanin baska bir
smirliligi olarak ifade edilebilir. Ortaya konulan testin farkli simif diizeylerinde de gecerliligi ve
giivenirliligi test edilebilir. Yapilandirilan testte kullanilan ¢ikarim terminolojisi tek boyutlu bir sekilde
ele alinmistir. Sonraki ¢aligmalarda gelistirilecek c¢ikarim testleri, ¢ok boyutlu ¢ikarim taksonomileri
(6rn., Chikalanga, 1992) baglaminda ele alinabilir.

Etik Kurul izni
Kurul adi: Mugla Sitki Kogman Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik
Kurulu
Karar tarihi: 29/11/2022
Belge say1 numarasi: 2022/142
Yazarlarin Katki Oram
Yazarlar ¢alismaya esit oranda katki sunmustur.
Cikar Catismasi

Caligmada ¢ikar catigmasi olusturabilecek herhangi bir durum s6z konusu degildir.

Aciklama: Bu ¢alisma Mugla Sitki Kogman Universitesi Bilimsel Arastirmalar Proje Birimi tarafindan
desteklenmektedir (Proje No: 23/152/11/4).

Kaynaklar

Algiil, O. Cikarim yapma becerisinin okuma aliskanligi, cinsiyet, simif diizeyi ve sosyo-ekonomik
degiskenler acisindan incelenmesi [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Bolu Abant Izzet
Baysal Universitesi



Ahi Bilge Egitim Dergisi (ABED), 2024, Cilt 5, Say: 1, Sayfa 1-15

Algiil, O. ve Bozkurt, B. U. (2021). Okudugunu anlama siirecinde cikarim becerisine iligkin
belirlemeler.  Pamukkale ~Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 53, 175- 204,
https://doi.org/10.9779/pauefd.787770

Arict, A. F., ve Taskin, Y. (2019). Okuma becerisinin diger dil becerileriyle iligkisi. International
Journal of Field Education, 5(2), 185-194.

Baker, L., and Stein, N. (1981). “The development of prose comprehension skills”. Santa, C. M. ve
Hayes, B. L. (Ed.), Children's prose comprehension: Research and practice iginde (s. 7-44).
International Reading Association.

Bayat, N., and Cetinkaya, G. (2020). The relationship between inference skills and reading
comprehension. Education and Science, 45(203), 1-14. https://doi.org/10.15390/EB.2020.8782

Bowyer-Crane, C., and Snowling, M. (2005). Assessing children’s inference generation: What do tests
of reading comprehension measure?. British Journal of Educational Psychology, 75(2), 189—
201.

Bozkurt, H. (2020). 5-6 yas ¢ocuklarmin dinlediklerinden ¢ikarim yapma becerilerinin incelenmesi
[Yaymmlanmamuis yiiksek lisans tezi]. Akdeniz Universitesi.

Cain, K., and Oakhill, J. (2011). Matthew effects in young readers: Reading comprehension and
reading experience aid vocabulary development. Journal of Learning Disabilities, 44(5), 431-
443. https://doi.org/10.1177/00222194114100

Cain, K., and Oakhill, J. V. (1999). Inference making ability and its relation to comprehension failure
in young children. Reading and writing, 11, 489-503.
https://doi.org/10.1023/A:1008084120205

Cain, K., Oakhill, J. V., Barnes, M. A., and Bryant, P. E. (2001). Comprehension skill, inference-
making ability, and their relation to knowledge. Memory and Cognition, 29(6), 850-859.
https://doi.org/10.3758/BF03196414

Can, A. (2022). SPSS ile bilimsel arastirma siirecinde nicel veri analizi. Pegem Akademi.
Carrow-Woolfolk, E. (1999). Comprehensive assessment of spoken language. Pearson Assessment.

Carsten Elbro and Ida Buch-lversen (2013) Activation of background knowledge for inference
making: Effects on reading comprehension. Scientific Studies of Reading, 17(6), 435-452.
https://doi.org/10.1080/10888438.2013.774005

Cetinkaya, G., Yalinkilig, K., Yurtseven, T. K., ve Aydin, M. (2023). Cikarim becerilerini
degerlendirme aracinin gelistirilmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 11(3), 473-490.

Chikalanga, 1. (1992). A suggested taxonomy of inferences for the reading teacher. Reading in a
Foreign Language, 8(2), 697-709.

Collins, A., Brown, J. S., and Larkin, K. M. (2017). Inference in text understanding. Rand J.
Spiro, Bertram C. Bruce ve William F. Brewer (Ed.), Theoretical issues in reading
comprehension iginde (s. 385-408). Routledge.

Cromley, J.G. ve Azevedo, R. (2007). Testing and refining the direct and inferential mediation model
of reading comprehension. Journal of Educational Psychology, 99(2), 311-325.
https://doi.org/10.1037/0022-0663.99.2.311

Davoudi, M. (2005). Inference generation skill and text comprehension. The Reading Matrix, 5(1),

106-123.
Elbro, C. (2018). Knowledge-based inference making for reading comprehension: What to teach and
what not. Bulletin of Educational Psychology, 49(4), 701-713.

http://doi.org/10.6251/BEP.201806_49(4).0009


https://doi.org/10.9779/pauefd.787770
https://doi.org/10.15390/EB.2020.8782
https://doi.org/10.1177/00222194114100
https://doi.org/10.1023/A:1008084120205
https://doi.org/10.3758/BF03196414
https://doi.org/10.1080/10888438.2013.774005
https://www.taylorfrancis.com/search?contributorName=Rand%20J.%20Spiro&contributorRole=editor&redirectFromPDP=true&context=ubx
https://www.taylorfrancis.com/search?contributorName=Rand%20J.%20Spiro&contributorRole=editor&redirectFromPDP=true&context=ubx
https://www.taylorfrancis.com/search?contributorName=Bertram%20C.%20Bruce&contributorRole=editor&redirectFromPDP=true&context=ubx
https://www.taylorfrancis.com/search?contributorName=William%20F.%20Brewer&contributorRole=editor&redirectFromPDP=true&context=ubx
https://doi.org/10.1037/0022-0663.99.2.311
http://doi.org/10.6251/BEP.201806_49(4).0009

ITlkokul 3. sinif 6grencilerinin dinlediklerinden ¢ikarim yapma becerisini degerlendirme Yildirim, K. ve Gok, S.

Elbro, C., and Buch-lversen, 1. (2013). Activation of background knowledge for inference making:
Effects on reading comprehension. Scientific Studies of Reading, 17(6), 435-452.
https://doi.org/10.1080/10888438.2013.774005

Elleman, A. M. (2017). Examining the impact of inference instruction on the literal and inferential
comprehension of skilled and less skilled readers: A meta-analytic review. Journal of
Educational Psychology, 109(6), 761-781. https://doi.org/10.1037/edu0000180

Florit, E. ve Cain, K. (2011). The simple view of reading: Is it valid for different types of alphabetic
orthographies?. Educational Psychology Review, 23(4), 553-576.
https://doi.org/10.1007/s10648-011-9175-6

Florit, E., Roch, M., and Levorato, M. C. (2011). Listening text comprehension of explicit and implicit
information in preschoolers: The role of wverbal and inferential skills. Discourse
Processes, 48(2), 119-138. https://doi.org/10.1080/0163853X.2010.494244

Gough, P. B. ve Tumner W. E. (1986). Decoding, reading, and reading disability. Remedial and
Special Education, 7(1), 6-10.

Graesser A. C., Clark L. F. (1985). The generation of knowledge-based inferences during narrative
comprehension. Advances in Psychology, 29, 53-94. https://doi.org/10.1016/S0166-
4115(08)62732-6

Graesser, A. C., Singer, M., and Trabasso, T. (1994). Constructing inferences during narrative text
comprehension. Psychological Review, 101(3), 371-395. https://doi.org/10.1037/0033-
295X.101.3.371

Harris, R. J., and Monaco, G. E. (1978). Psychology of pragmatic implication: Information processing
between the lines. Journal of Experimental Psychology: General, 107(1), 1-22.
https://doi.org/10.1037/0096-3445.107.1.1

Hoover, W. A. (2023). The simple view of reading and its broad types of reading difficulties. Reading
and Writing, 1-22. https://doi.org/10.1007/s11145-023-10471-x

Hoover, W. A. ve Gough, P. B. (1990). The simple view of reading. Reading and Writing, 2(2), 127-
160.

Hoover, W. A. ve Tunmer, W. E. (2022). The primacy of science in communicating advances in the
science of reading. Reading Research Quarterly, 57(2), 399-408.
https://doi.org/10.1002/rrq.446

Joseph, H., Wonnacott, E., and Nation, K. (2021). Online inference making and comprehension
monitoring in children during reading: Evidence from eye movements. Quarterly Journal of
Experimental Psychology, 74(7), 1202-1224. https://doi.org/10.16916/aded.1286233

Joshi, R. M. ve Aaron, P. G. (2000). The component model of reading: Simple View of Reading made
a little more complex. Reading Psychology, 21, 85-97.

Kargin, T., Giildenoglu, B. ve Ergiil, C. (2017). Dinledigini anlama becerisinin okudugunu anlama
tizerindeki yordayicihiginin incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25(6), 2369-2384.

Kaya, E., Ayabakan, M., ve Aydin, Y. (2021). Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki metin sorularinin
¢ikarim tiirlerine gore incelenmesi. Dil Dergisi, 172(2), 77-95.
https://doi.org/10.33690/dilder.906410

Kendeou, P., Bohn-Gettler, C.M., White, M.J., and van den Broek, P. (2008). Children's inference
generation across different media. Journal of Research in Reading, 31(3), 259- 272.
https://doi.org/10.1111/j.1467-9817.2008.00370.x

Kim, Y. S. G. (2016). Direct and mediated effects of language and cognitive skills on comprehension
of oral narrative texts (listening comprehension) for children. Journal of Experimental Child
Psychology, 141(1), 101-120. https://doi.org/10.1016/j.jecp.2015.08.003

10


https://doi.org/10.1080/10888438.2013.774005
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/edu0000180
https://doi.org/10.1007/s10648-011-9175-6
https://doi.org/10.1080/0163853X.2010.494244
https://doi.org/10.1016/S0166-4115(08)62732-6
https://doi.org/10.1016/S0166-4115(08)62732-6
https://doi.org/10.1037/0033-295X.101.3.371
https://doi.org/10.1037/0033-295X.101.3.371
https://doi.org/10.1037/0096-3445.107.1.1
https://doi.org/10.1007/s11145-023-10471-x
https://doi.org/10.1002/rrq.446
https://doi.org/10.16916/aded.1286233
https://doi.org/10.33690/dilder.906410
https://doi.org/10.1111/j.1467-9817.2008.00370.x
https://doi.org/10.1016/j.jecp.2015.08.003

Ahi Bilge Egitim Dergisi (ABED), 2024, Cilt 5, Say: 1, Sayfa 1-15

Kim, Y. S. G. (2016). Direct and mediated effects of language and cognitive skills on comprehension
of oral narrative texts (listening comprehension) for children. Journal of Experimental Child
Psychology, 141, 101-120. https://doi.org/10.1016/j.jecp.2015.08.003

Kim, Y. S. G. (2017). Why the simple view of reading is not simplistic: Unpacking component skills
of reading using a direct and indirect effect model of reading (DIER). Scientific Studies of
Reading, 21(4), 310-333. https://doi.org/10.1080/10888438.2017.1291643

Kim, Y. S. G. (2017). Why the simple view of reading is not simplistic: Unpacking component skills
of reading using a direct and indirect effect model of reading (DIER). Scientific Studies of
Reading, 21(4), 310-333. https://doi.org/10.1080/10888438.2017.1291643

Kim, Y. S. G. (2020a). Hierarchical and dynamic relations of language and cognitive skills to reading
comprehension: Testing the direct and indirect effects model of reading (DIER). Journal of
Educational Psychology, 112(4), 667. https://doi.org/10.1037/edu0000407

Kim, Y. S. G. (2020b). Toward integrative reading science: The direct and indirect effects model of
reading. Journal of Learning Disabilities, 53(6), 469-491.
https://doi.org/10.1177/0022219420908239

Kim, Y. S. G. (2023). Oral discourse skills: Dimensionality of comprehension and retell of narrative
and expository texts, and the relations of language and cognitive skills to identified
dimensions. Child Development, 94(5), 246-263. https://doi.org/10.1111/cdev.13935

Kim, Y. S. ve Phillips, B. (2014). Cognitive correlates of listening comprehension. Reading Research
Quarterly, 49(3), 269-281. https://doi.org/10.1002/rrq.74

Kim, Y.-S. G., and Pilcher, H. (2016). What is listening comprehension and what does it take to
improve listening comprehension? R. Schiff ve M. Joshi (Ed.), Handbook of interventions in
learning disabilities i¢inde (s. 159-174). Springer

Kintsch, W. (1988). The role of knowledge in discourse comprehension: A construction-integration
model. Psychological Review, 95(2), 163-182. https://doi.org/10.1037/0033-295X.95.2.163

Kintsch, W., and van Dijk, T. A. (1978). Toward a model of text comprehension and
production. Psychological ~ Review,  85(5), 363-394.  https://doi.org/10.1037/0033-
295X.85.5.363

Lepola, J., Lynch, J., Laakkonen, E., Silvén, M., and Niemi, P. (2012). The role of inference making
and other language skills in the development of narrative listening comprehension in 4—
6-year-old children. Reading Research Quarterly, 47(3), 259-282.
https://doi.org/10.1002/rrq.020

Lynch, J. S., and van den Broek, P. (2007). Understanding the glue of narrative structure: Children's
on-and off-line inferences about characters’ goals. Cognitive Development, 22(3), 323-340.
https://doi.org/10.1016/j.cogdev.2007.02.002

McKoon, G., and Ratcliff, R. (1992). Inference during reading. Psychological Review, 99(3), 440—
466. https://doi.org/10.1037/0033-295X.99.3.440

Nicholas, D.W. and Trabasso, T. (1980) Toward a Taxonomy of Inferences for Story Comprehension.
F. Wilkening, J. Becker ve T. Trabasso (Ed.) Information Integration by Children i¢inde (s.
243-265). Lawrence Erlbaum Associates.

Oakhill, J. (1982). Constructive processes in skilled and less skilled comprehenders’ memory for
sentences. British Journal of Psychology, 73(1), 13-20. https://doi.org/10.1111/j.2044-
8295.1982.th01785.x

Oakhill, J. V. (1984). Inferential and memory skills in children’s comprehension of stories. British
Journal of Educational Psychology, 54, 31-39. https://doi.org/10.1111/j.2044-
8279.1984.th00842.x

11


https://doi.org/10.1016/j.jecp.2015.08.003
https://doi.org/10.1080/10888438.2017.1291643
https://doi.org/10.1080/10888438.2017.1291643
https://doi.org/10.1037/edu0000407
https://doi.org/10.1177/0022219420908239
https://doi.org/10.1111/cdev.13935
https://doi.org/10.1002/rrq.74
https://doi.org/10.1037/0033-295X.95.2.163
https://doi.org/10.1037/0033-295X.85.5.363
https://doi.org/10.1037/0033-295X.85.5.363
https://doi.org/10.1002/rrq.020
https://doi.org/10.1016/j.cogdev.2007.02.002
https://doi.org/10.1037/0033-295X.99.3.440
https://doi.org/10.1111/j.2044-8295.1982.tb01785.x
https://doi.org/10.1111/j.2044-8295.1982.tb01785.x
https://doi.org/10.1111/j.2044-8279.1984.tb00842.x
https://doi.org/10.1111/j.2044-8279.1984.tb00842.x

ITlkokul 3. sinif 6grencilerinin dinlediklerinden ¢ikarim yapma becerisini degerlendirme Yildirim, K. ve Gok, S.

Osterholm, M. (2007). A reading comprehension perspective on problem solving. C. Bergsten ve B.
Grevholm (Ed.), Developing and researching quality in mathematics teaching and learning.
Proceedings of MADIF 5, the 5th Swedish Mathematics Education Research Seminar (s. 136-
145). Linkoping, Sweden: SMDF.

Ozbay, M., ve Ozdemir, B. (2012). Okudugunu anlama siirecinde ¢ikarim yapma becerisinin islevi.
Moustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9(18), 17-28.

Pallant, J. (2020). SPSS kullanma kilavuzu.: SPSS ile adim adim veri analizi (S. Balci1 ve B. Ahi, Cev.),
(3. Baski). Am1 Yayincilik.

Pan, D. J. ve Lin, D. (2023). Cognitive—linguistic skills explain Chinese Reading comprehension
within and beyond the simple view of Reading in Hong Kong kindergarteners. Language
Learning, 73(1), 126-160. https://doi.org/10.1111/lang.12515

Pearson, P.D., and Johnson, D.D. (1978) Teaching Reading Comprehension. Holt, Rinehart and
Winston.

Perfetti, C., and Stafura, J. (2014). Word knowledge in a theory of reading comprehension. Scientific
Studies of Reading, 18(1), 22-37. https://doi.org/10.1080/10888438.2013.827687

Seckin, H., Ozenici, S., and Kinsiz, M. (2011). The types and categories of inferences made during
reading comprehension process. Journal of Human Sciences, 8(1), 1494-15009.

Van Dijk, T. A., and Kintsch, W. (1983). Strategies of discourse comprehension. Academic Press.

Warren, W.H., Nicholas, D.W. and Trabasso, T. (1979). Event Chains and Inferences in
Understanding Narratives. R.O. Freedle (Ed.) New Directions in Discourse Processing (Vol.
2) i¢inde. Ablex Publication Corporation.

Wolf, M. C., Muijselaar, M. M., Boonstra, A. M., and de Bree, E. H. (2019). The relationship between
reading and listening comprehension: shared and modality-specific components. Reading and
Writing, 32, 1747-1767. https://doi.org/10.1007/s11145-018-9924-8

Yildirim, K., Yildiz, M., Ates, S., ve Rasinski, T. (2010). {lkdgretim besinci simf Tiirk dgrencilerin
metin tiirlerine gére okudugunu ve dinledigini anlama diizeyleri. Elementary Education
Online, 9, 44-51.

12


https://doi.org/10.1111/lang.12515
https://doi.org/10.1080/10888438.2013.827687
https://doi.org/10.1007/s11145-018-9924-8

Ahi Bilge Egitim Dergisi (ABED), 2024, Cilt 5, Say: 1, Sayfa 1-15

Extended Abstract
Introduction

Comprehension skill plays an important role in human life at both individual and social levels.
Comprehension skill is basically divided into two sub-skills. These can be expressed as reading
comprehension and listening comprehension skills. It has been empirically proven in different
orthographies that reading comprehension and listening comprehension skills are the same skills
(Gough and Tunmer, 1986; Hoover and Gough, 1990), except for the recognition of written words
(Florit and Cain, 2011; Joshi and Aaron, 2000; Pan and Lin, 2023). Therefore, the language and
cognitive skills that affect these two skills are also common. It seems that one of these cognitive skills
is inference skill (Cromley and Avezedo, 2007; Florit et al., 2011; Kim, 2017; Kim and Philips, 2014;
Lepola et al., 2012). Inference is defined as the ability to identify missing information in the text by
making use of background knowledge (prior information) (Kim and Pilcher, 2016).

Although inference is explained by researchers with different taxonomies (Harris et al., 1978;
Nicholas and Trabasso, 1980; Pearson and Johnson, 1978; Warren et al., 1979), it is basically
discussed in two dimensions. Chikalanga (1992) defines these dimensions as text-based and non-text-
based inferences; Graesser et al. (1994) in the form of local and holistic (global) inferences; Baker and
Stein (1981) named them as text-related and gap-filling inferences, and Harris et al. (1978) named
them as propositional and pragmatic inferences. It can be said that the common feature of both text-
based, local and propositional inferences is achieved by integrating the information present in the text.
It can be stated that non-text-based, holistic and pragmatic inferences are obtained by combining and
interacting with the information in the text with the individual's prior knowledge.

It is emphasized that inference has a central importance in terms of comprehension skills
(Kendeou et al., 2008). Therefore, inference is one of the prerequisites for understanding in areas other
than reading, such as listening (Bayat and Cetinkaya, 2020). At this point, it can be stated that accurate
assessment of inference skill is important for comprehension skills, but accurate assessment of
inference skill is only possible by preparing a qualified measurement tool. It is seen that inference tests
are frequently used in international studies conducted in the context of language skills. In the studies
accessed, only one assessment tool (Cetinkaya et al., 2023) was found, specifically aimed at
determining students' inference skills in the Turkish context. Based on all these, the aim of this study
is to develop an inference test for elementary school students in order to determine the inference skill,
which is one of the basic cognitive skills that affects both listening and reading comprehension skills.
In the test, the terminology of knowledge-based inference, which some researchers also refer to as
pragmatic inference (Graesser and Clark, 1985) and defined as the ability to make inferences based on
prior knowledge (Elbro, 2018), was adopted. The items that make up the test were structured in this
context (Carrow-Woolfolk, 1999).

It is important that this test can evaluate cognitive skills that constitute different dimensions of
comprehension skills at the elementary school level. It is thought that this test will make significant
contributions to the more accurate presentation and evaluation of cognitive structures related to the
comprehension skills of students, especially those studying at elementary school level. Although this
test focuses on elementary school students' ability to make inferences from spoken language, it can
also be used in the reading comprehension process by changing the way it is applied.

Method

Validity and reliability studies of the inference test were conducted with seven 3rd grade
classes of two public schools in Nazilli district of Aydin province. A total of 204 students (47.1% male
students, 52.9% female students) were reached in the research. In the study, relevant scientific
literature was used to prepare the items related to the inference test (CASL-2, Kim, 2016, 2017, 2020a,
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2020b, 2023). The test consists of 30 items in total. The test includes tasks that require making
inferences from what is heard. The test can also be used to assess the ability to make inferences from
what is read.

In the study, relevant scientific literature was used to prepare the items related to the inference
test (CASL-2, Kim, 2016, 2017, 2020a, 2020b, 2023). The test consists of 30 items in total. The test
includes tasks that require making inferences from what is heard. The test can also be used to assess
the ability to make inferences from what is read. In each test item, the student is presented with a
context that he or she may encounter in daily life, and based on this context, the student is asked what
might have happened next. The test begins with a detailed explanation and sample applications are
carried out with the student. Afterwards, we move on to the actual implementation items. Each context
and related question is voiced to the student and he/she is expected to answer verbally. This study
focused on the ability to make inferences from what is heard. The entire application process was
recorded with audio and video cameras. The applications were carried out one-on-one with the
students. The answers given by the student were both recorded and the answers given by the student
were written in the relevant spaces in the application form by the practitioner. Each item in the test is
scored in the range of 0-1.

Necessary permissions have been obtained for the applications. Verbal and written consent to
participate in the research was also obtained from the students and their families. The structured test
was first applied to 30 third-grade primary school students, and necessary corrections were made on
the relevant items in the context of the feedback from the students (This application was carried out in
a public primary school in Mentese district of Mugla province). After the final version of the test was
created in literature, the researchers discussed in detail how the test application process would be
carried out in detail and an agreement was reached on situations that would minimize the possibility of
making errors. After the necessary permissions and ethics committee processes were completed, the
test was applied to 204 students studying in the third grade of two public schools in Nazilli district of
Aydin province. The required application environment was provided to the researchers by the
authorities of the schools where the application was carried out. The duration of the one-on-one
practice with the students varied between 10-15 minutes.

First of all, the obtained data was entered into the Excel program. Then the data was
transferred to SPSS programs. Item and reliability analyzes were performed on the data obtained. For
item and reliability analysis, first item difficulty and item discrimination scores were calculated.
Again, T values and P values of the tested substances are presented. Based on all these scores,
descriptive statistics regarding the overall test are stated.

Findings

In the context of the analyses, eight items were removed from the test (items 3, 6, 7, 14, 26,
27, 29 and 30). Independent samples t-test was analyzed to see if there was a significant difference
between the lower and upper 27% of the items in the test. According to the independent groups t-test
results, it was understood that the discrimination values of the remaining items in the test were
significant. The KR-20 reliability coefficient for the 22-item form of the test was calculated as .76.
This result shows that the test is reliable (Can, 2022; Pallant, 2020).

Conclusion, Discussion and Recommendations

When the studies are examined, inference skills are generally shaped in the context of
inference terminology adopted by researchers at the level of elementary and secondary school
students. At this point, in studies conducted by researchers (Kim, 2017, 2020a, 2020b, 2023) who
adopted the knowledge-based inference terminology (Carrow-Woolfolk, 1999), students' inferences
were evaluated similarly to this study. In these studies, students were read texts of a few sentences and
asked inference questions about these short texts. In studies (Cain and Oakhill, 1999; Elbro and Buch-
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Iversen, 2013) that adopted Baker and Stein's (1981) terminology (text-related and gap-filling
inferences), students generally read several texts and studied these texts. answered the questions.
While the answers to some of these questions are clearly included in the text, the answers to some are
implicit. In other words, implicit information in the text was tried to be revealed through deep
comprehension questions. Students need to make inferences to answer deep comprehension questions.
In addition, it has been observed that there are studies (Algiil, 2019; Bayat and Cetinkaya, 2020;
Bozkurt, 2020; Kaya et al., 2021) that adopt Chikalanga's (1992) three-dimensional taxonomy (lexical,
propositional and pragmatic).

As a result, inference is one of the important metacognitive skills that affects both listening
and reading comprehension skills. With this structured test, students' inference skills can be evaluated
independently in the context of Turkish language and at elementary school level. Thus, it is thought
that it will contribute to the determination of the cognitive components that constitute comprehension
in the Turkish language.
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