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oz
Yabanci dil olarak Tiirkce 6greten 6gretmenlerin konu ile ilgili egitimleri, ¢ogunlukla goreve basladiktan
sonra deneyimli 6gretmenlerden staj adi altinda gbzlemlerle gergeklesmektedir. Bu durum, gorev yapilan
yerlere gore egitim siirecinde farklilasmaya neden olmaktadir. Ilkokulda yabanci uyruklu dgrencilere Tiirkge
Ogretiminde sinif ve brang Ogretmenlerinin yeterliklerinin belirlenmesini amag edinen bu ¢alismada nitel
aragtirma yontemi kullanilmigtir. Yart yapilandirilmis goriisme tekniginin kullanildigi bu arastirmada veriler
¢Oztimlenirken icerik analizi yapilmigtir. Yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerine Tiirk¢e 6gretiminde ders arag
gerecleri, materyal ve dijital ara¢ gereglerle ilgili sorun yagadiklar tespit edilmistir. Yapilan bu arastirmada
temel problemin ders kitaplarinda oldugu, bunun sebebi olarak ise kitap dilinin yabanci 6grenciler i¢in agir
kaldig1 ve Tirk 6grencilerin dahi anlamakta problem yasadigi bir kitaptan verim beklenmesi oldugu
belirlenmistir. Sinif ve brang 6gretmenlerinin yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerine Tiirkge 6gretiminde
kullandiklart yontem ve tekniklere yonelik ayrica okul aile isbirliginde ve yetkinlik algilarinda da sorun
yasadiklari tespit edilmistir. Bu arastirmayla bu alanda ¢alisma yapan ve yabanct uyruklu &grencilerle aktif
ders isleyen 6gretmenlere yol gosterilerek katki saglamak dnemsenmigtir. Bu aragtirmayla, yabanci uyruklu
ogrencilere Tiirkge Ogretiminde sinif ve bransg Ogretmenlerinin yeterliliklerini belirlemek amaglanmigtir.
Arastirmanin  katilimeilart Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagli ilkokullarda gérev yapan 25
o0gretmenden olugsmaktadir. Aragtirmada nitel arastirma yontemi kullanilmis olup elde edilen veriler iizerinden
icerik analizi yapilmistir. Arastirmaya Istanbul ilinde gorev yapan ve siniflarinda yabanci uyruklu grenci
bulunan 25 sinif ve brang 6gretmeni katilmistir. Calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Arapga 6gretmenlerinin hem 6grenciyle hem
veliyle iletisim konusunda daha avantajli olmalarinin yani sira okuma yazma 6gretme agisindan kendilerini
yetersiz hissetmeleri, sinif 6gretmenlerinin destegine ihtiya¢ duymalarina neden olmaktadir. Tiirk dilini yap1
olarak daha ayrmtili olarak Ogrenen Tiirkge Ogretmenleri dil Ogretme asamasinda seviyeye inmekte
zorlanmakta ve onlar da simif dgretmenlerinden destek almaktadirlar. Program hazirlayicilara miifredati
basitlestirip kitaplar1 gorsel olarak zenginlestirmeleri; dgretmenlere bireysel farkliliklara yonelik yontem ve
teknikler kullanmalari; idarecilere okullarda terciiman bulundurmalari gibi Onerilerde bulunulmustur
Aragtirma sonucunda smif 6gretmenleri, ders arag¢ geregleri ve igerik bakimindan brang 6gretmenlerine gére
daha fazla sorun yasadiklari, sunus yoluyla 6gretim yontemini daha sik kullandiklari sdylenebilir. Sinif ve
Tiirkge Ogretmenleri Arapga Ogretmenlerine gore veliyle iletisimde daha fazla sorun yasadiklarini
belirmislerdir. Smif Ogretmenlerinin 6grencilere bireysel smnav hazirlamadigi, bunun nedenini simuf
mevcudunun kalabalik olmasindan kaynaklandigini belirtmislerdir. Brang 6gretmenleri, ilkokul diizeyinde
yabancilara Tiirk¢e dgretimi konusunda smnif 6gretmenlerini daha yetkin bulduklarini belirtmislerdir.
Arastirma sonucunda belirlenen sorunlarin ¢6ziim 6nerileri siralanmustir.
Anahtar Kelimeler: Ilkokul, Tiirkge 6gretimi, yabanci dil olarak Tiirkce, yabancilara Tiirkge 6gretimi.

DETERMINING THE QUALIFICATIONS OF CLASS AND BRANCH TEACHERS
IN TEACHING TURKISH TO FOREIGN STUDENTS

ABSTRACT
The training of teachers who teach Turkish as a foreign language on the subject is mostly carried out with
observations from experienced teachers under the name of internship after they start working. This situation
causes variation in the training process depending on the place of duty. Qualitative research method was used
in this study, which aims to determine the competencies of classroom and branch teachers in teaching Turkish
to foreign students in primary schools. In this research, where semi-structured interview technique was used,
content analysis was performed while analyzing the data. It has been determined that foreign primary school
students have problems with course equipment, materials and digital tools in teaching Turkish. In this
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research, it was determined that the main problem was in the textbooks, and the reason for this was that the
language of the book was slow for foreign students and that even Turkish students had problems
understanding it and expected efficiency from a book. It has been determined that classroom and branch
teachers have problems with the methods and techniques they use in teaching Turkish to foreign primary
school students, as well as with school-family cooperation and their perception of competence. With this
research, it is important to contribute by providing guidance to teachers who work in this field and actively
teach with foreign students. With this research, it is aimed to determine the competencies of classroom and
branch teachers in teaching Turkish to foreign students. The participants of the research consist of 25 teachers
working in primary schools affiliated to the Istanbul Provincial Directorate of National Education. Qualitative
research method was used in the research and content analysis was performed on the data obtained. 25
classroom and branch teachers who work in Istanbul and have foreign students in their classes participated in
the research. In the study, a semi-structured interview form developed by the researcher was used as a data
collection tool. The fact that Arabic teachers are more advantageous in communicating with both students and
parents, as well as feeling inadequate in terms of teaching literacy causes them to need the support of
classroom teachers. Turkish teachers, who learn the Turkish language in more detail in structure, have
difficulty in getting down to the level of language teaching and they also get support from their classroom
teachers. Simplifying the curriculum and visually enriching the books; teachers to use methods and
techniques for individual differences; Suggestions were made to the administrators such as having an
interpreter in schools. As a result of the research, it can be said that classroom teachers have more problems
in terms of course materials and content than branch teachers, and that they use the method of teaching
through presentation more frequently. Classroom and Turkish teachers reported more problems in
communicating with parents than Arabic teachers. Classroom teachers did not prepare individual exams for
students, and they stated that this was due to the large class size. Subject teachers stated that they found
classroom teachers more competent in teaching Turkish to foreigners at primary school level. Solution
suggestions for the problems identified as a result of the research are listed.

Keywords: Primary school, teaching Turkish, Turkish as a foreign language, teaching Turkish to foreigners.

Giris

Tiirk¢e 6gretimi sadece dort temel becerinin (dinleme, okuma, yazma, konugma) gelistirilmesi
degil ayn1 zamanda diisiinme, anlama, siralama, siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi olarak vurgulanmaktadir.
Ogrencilerden karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilme, karar verme siirecinde hizli ve etkin olup
Tiirk¢enin dogru kullamiminda ve gelecek kusaklara aktariminda aktif rol almalar1 beklenmektedir
(Giines, 2013). Yabanc1 bir dil 6grenirken kisi farkli bir dille karsilasmanin yani sira farkl bir kiiltiirle
de tanigmaktadir. Yabanci bir dil 6grenen birey zaman zaman ¢ikmazlara diisebilir ve kendine olan
giivenini kaybedebilir. Bu nedenle dil 6gretim siireci olabildigince keyifli ve siradanliktan uzak bir
hale getirilmelidir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde Tiirk toplumunda kullanilan, yasayan Tiirkce
ogretilmelidir. Aksi halde dili 6grenen birey yapay bir dile maruz birakilmis olur ve iletisim kurmakta
zorlanmaktadir. Yeni climleler 6grencilerin bildigi kelimelere dayanmali ve her metinde yeni
kelimeler 6grencilerin anlamini sezebilecegi sekilde verilmelidir. Her yeni dilde oldugu gibi Tiirkce
ogretiminde de dil uygulamaya doniik olmali, bu ortam da neseli ve zevkli halde Ogrenciye
sunulmalidir. Tiirkge Ogretiminde giinlik konusma dilimizin en 6nemli pargalarindan biri olan
deyimleri O6gretmek kisiye iletisim kurmakta biiylik kolaylik ve rahatlik saglayacaktir. Cesitli
bulmacalar, tekerlemeler, fikralarla ders hem daha keyifli hem de daha etkili hale getirilebilir.
Unutmayalim ki dil 6grenme siirecinde sikilan kisi yeni dili 6grenmemek igin kendine duvarlar
orebilmektedir. Yanlis 6grenmeler aninda diizeltilmeli, iist {iste biriktirilip Tiirk dilinin pargast haline
getirilmemelidir. En 6nemlisi ise dogru amaca uygun, dogru yontem kullanilarak verilen dil 6gretim
stireci daha planli ilerlemektedir (Barin, 2004). Toplumlarin kalkinmasi i¢in yetismis insanlara, dogal
olarak da bu insanlar1 yetistirme giicline sahip olan okullara ihtiya¢ vardir. Burada da dgretmene
biiyiik gorev diismektedir. Egitimin kalitesi dgretmenin yetismislik diizeyiyle paralel ilerlemektedir.
Bu da 6gretmene her yonden destek olunursa, 6gretmenin kendini kisisel ve mesleki olarak gelistirme
firsatina sahip olacagini gostermektedir (Seferoglu, 2001).

Ogretmen yeterlikleri, birbirini tamamlayan 6zellikler igerdigi i¢in, incelenirken de bir biitiin
halinde ele alinmalidir. Milli Egitim Bakanlifinca saptanan ve 14 alt boliimden olusan “Egitme
Ogretme Yeterlilikleri”’nde 6gretmenlerde bulunmasi beklenen dzelliklere bakildiginda bu durum daha
iyi anlagilabilir. Ozetle nitelikli dgretmenin; &grencilerini tanimasi, dgrenme siireglerinin farkinda
olmast, dersini dogru ve amaca uygun planlamasi, degisik 6zelliklere sahip materyalleri gelistirmesi ve
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kullanmasi beklenmektedir. Ayni zaman etkin katilim ilkesini gbz 6niinde bulundurmasi, bireysel ve
grup ¢alismalarina dnem vermesi beklenmektedir. Ogretmenlerin degerlendirme siirecinin éneminin
farkinda olmasi, 6grencileri giidiilemesi, meslek segciminde dogru rehberlik etmesi, dogru aligkanliklart
kazandirmasi, farkli 6zelliklere uygun egitim olanaklar1 ve firsatlari sunmasi istenmektedir. Ayni
zamanda okulun ve ¢evrenin ihtiyacini karsilamasi, okul ile igbirligi i¢inde olmasi, kendini siirekli
yetigtirmesi ve gelistirmesi, 6gretme siire¢lerinde harcanan ¢abalarin bosa gitmemesi igin dgrencilerin
bireysel gelisimleriyle yakindan ilgilenen bir yapiya sahip olmasi gerekmektedir (MEB, 2002).

Yabanci dil olarak Tiirkge 6greten dgretmenlerin konu ile ilgili egitimleri, cogunlukla géreve
bagladiktan sonra deneyimli 6gretmenlerden staj adi altinda gézlemlerle gergeklesmektedir. Bu durum,
gorev yapilan yerlere gore egitim siirecinde farklilasmaya neden olmaktadir. Degisik bdliimlerden
lisans mezunlarinin yabancit dil olarak Tiirkge 6gretmenligi yapabilmeleri icin farkli kaynaklardan
egitimler almalari, esglidim ve is birligi olmadigindan uygulamalarin da farklilasmasina sebep
olmaktadir. Bu durum sonucunda da ogretimde tutarlilik ve giivenilirlik zayiflayabilmektedir.
Ogretmenlik bilgi kadar cesitli degerlere bilgi ve becerilere sahip olmaktir. Sadece bilgi boyutu
ogretmenlik igin yeterli olamamaktadir. Bu nedenle uygulama derslerine gerecken 6nem verilmeli,
ogretmen adaylarina goreve baslamadan oOnce farkli hedef gruplariyla pratik yapma olanagi
saglanmalidir (Filiz ve Giirsoy, 2013).

Bugiin diinya iilkelerine baktigimizda anadili bulundugu tilkeden farkli olan, yasadig: {ilkeye
sonradan yerlesen sigmmaci ve miilteci Ogrencilere yonelik farkli iki dilli egitim modellerinin
uygulandig1 goriilmektedir. iki dillilikle ilgili birgok model olmasmin yam sira iki tanesi 6n plana
¢ikmaktadir. Bunlardan ilki “Submersiyon modeli” olup, bu modelde 0grencinin ana dilinin okul
basarisin1 engelledigi diisiiniilmekte ve Ozellikle azinlik gruplarina uygulanmaktadir. Cocuk okul
cagina geldiginde direk olarak hedef dile maruz birakilir ve simif arkadaslartyla kiiltiirel agidan
birleserek, kaynasarak zamanla yeni dile hakim olur. Ancak uygulandig tiim iilkelerde akademik
basarida diisiis goriilmesi nedeniyle 6grencilerde asagilik duygusu gelistirdigi anlasilmistir. Yine de
asimilasyon politikas1 uygulayan iilkelerde hala kullanilmaktadir. Ikinci model ise “Immersiyon
modeli”dir. Bu modelde egitim 6nce ¢ogunlugun dilinde verilir ancak ilerleme kaydedilince zamanla
ana dilde de egitim baglar. Boylece ¢ocuk hem kendi dilinde hem hedef dilde aymi anda egitim
alabilmektedir. Su anda Tiirkiye yabanci uyruklu 6grenci sayisinin yogunlukta oldugu bolgelerde bu
modeli uygulamaktadir. Yabanci uyruklu o6grencilerden dil Ogrenme asamasinda zorlanip
akranlarindan geride kalan Ogrenciler bir Tirk¢e Ogretmeni gozetiminde farkli simiflarda
toplanmaktadir. Burada bir y1l boyunca hedef dile maruz birakilip bireysel hizlarinda dil 6grenme
siireglerini tamamladiktan sonra eski siniflarina donmektedirler. Boylece akranlarina akademik basari
baglaminda daha hizli uyum saglamaktadirlar.

Bu arastirmada yabanc1 uyruklu 6grencilere Tiirkge 6gretiminde sinif ve brang 6gretmenlerinin
yeterliklerinin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida yer alan alt amaclara
iligkin sorulara cevap aranmustir.

flkokulda yabanci uyruklu &grencilere Tiirkge Ogretimi yapan Ogretmenlerin yeterlilikleri
arasinda;

- Ders arag gerecleri, materyaller ve dijital ara¢ geregler,

- Derste kullanilan yontem ve teknikler,

- Okul aile igbirligi,

- Saglikli 6lgme degerlendirme yapabilme ve

- Branglara gore yetkinlik agilarindan cinsiyet, yas, mesleki kidem, brans, okuttugu smif
diizeyine ve yabanci uyruklu Ogrencilere kag yildir Tiirkge Ogrettiklerine gore farklilik var
midir?

Yontem
Bu béliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve érneklemi, verilerin toplanmasinda
kullanilacak araglar ve verilerin ¢oziimlemesinde uygulanacak olan istatistiksel yontemlere iligkin
aciklamalar yer almaktadir.
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Arastirma Modeli

[lkokulda yabanci uyruklu dgrencilere Tiirkge 6gretiminde simf ve brans &gretmenlerinin
yeterliklerinin belirlenmesini amag¢ edinen bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nitel
arastirma (Saban, 2006) olgu ve olaylari iginde bulunduklari dogal ortamlarda ayrintili sekilde
inceleme ve yapilan bu arastirmaya katilan kisilerin tecriibeleri ile ortaya ¢ikan tanimlar sistematik
sekilde incelenme imkani sunan bir aragtirma yontemidir. Nitel arastirma yoOntemlerinden yari
yapilandirilmig goriisme tekniginde arastirmaci 6nceden hazirladigi belirli konu basliklarint veya
sorular1 katilimcilara sorarak ve katilimcilarin verdigi cevaplari kaydetmektedir. Arastirma yaparken
goriisme siireglerinin gozlem ve yazili belgelerle destekleniyor olmasi gecerlik ve giivenirligi
arttirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu arastirma da nitel bir ¢alisma olarak desenlenmis, veriler yar1 yapilandirilmig goriisme
teknigi ile toplanmustir.

Katihimcilar

Katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1.’de yer almaktadir.

Tablo 1

Katilimcilarin demografik bilgileri

Maddeler f %

Katihmcilarin cinsiyetleri

Kadm 18 72

Erkek 7 28
Toplam 25 100

Katihmeilarin okuttugu sinif diizeyleri

1.Smuf 6 24

2.Smmf 5 20

3.Smif 7 28

4 .sinif 7 28
Toplam 25 100

Katihmeilarin mesleki kidemleri

0-5 Y1l 3 12

6-10 Y1l 12 48

11-15 Y1l 2 8

16-20 Y1l 4 16

21 Yil ve iistii 4 16
Toplam 25 100

Katimcilarin yaslari

22-30 9 36

30-40 9 36

40-50 6 24

51 ve istii 1 4
Toplam 25 100

Katimcilarin mezun olduklar ve atamalarina esas okul tiirii

Egitim Fakiiltesi (Sinif Ogretmenligi) 16 64

Egitim Fakiiltesi( Arapga Ogretmenligi) 4 16

Egitim Fakiiltesi (Tiirkge Ogretmenligi) 5 20
Toplam 25 100

Katilmcilarin yabanci uyruklu égrencilere Tiirkce 6grettigi yil

0-5 15 60

6-10 10 40
Toplam 25 100
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Tablo 1 incelendiginde, ilkokulda yabanci uyruklu &grencilere Tiirkge Ogretiminde sinif ve
brang oOgretmenlerinin yeterliklerinin belirlenmesini ama¢ edinen bu arastirmanin katilimcilari,
Istanbul sehri Umraniye ilgesinde MEB’e ait ilkokullarda gérevde bulunan 25 dgretmenden (16 Simf
Ogretmeni, 5 Tiirke Ogretmeni, 4 Arapca Ogretmeni) olusmaktadir. Arastirmada her branstan
Ogretmenle goriisme yapilarak gecerlik ve giivenirligin artirilmasi hedeflenmistir.

Aragtirmaya 18’ kadin 7’si erkek toplam 25 &gretmen katilmistir. Ogretmenlerin okuttuklar
siif diizeyleri incelendiginde; 6 6gretmen 1. sinif, 5 6gretmen 2. siif, 7 6gretmen 3. sinif, 7 6gretmen
4. smif seklinde goriilmektedir. Mezun oldugu ve atamalarina esas okul tiirli incelendiginde; 16
ogretmen Egitim Fakiiltesi (Stmf Ogretmenligi), 4 6gretmen Egitim Fakiiltesi (Arapga Ogretmenligi),
5 dgretmen Egitim Fakiiltesi (Tiirkce Ogretmenligi) seklinde oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin kag
yildir yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkge 6gretimi yaptiklarina bakildiginda 15 6gretmenin 0-5 yil, 10
Ogretmen ise 6-10 yil oldugu goriilmektedir. Arastirmada 10 yilin iizerinde yabanci uyruklu
ogrencilerle calisan 6gretmene rastlanmamis olmasi bu alanda yabancilara Tiirk¢e Ogretimlerinin
Suriye uyruklu 6grencilerin iilkemize gelisiyle beraber basladigini kanitlar niteliktedir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada goriisme yontemi kullanilmis olup bu bir nitel arastirmadir. Olay ve durumlari
icinde bulunduklar1 ortamda gergekgi sekilde ortaya koyarak yol izlendigi, dokiimanlarin inceleme ve
goriisme (yar1 yapilandirilmig, yapilandirilmig veya yapilandirilmamig) gibi araglarla verilerin
toplandig1 arastirmaya nitel arastirma denir. Arastirmacinin sectigi konu ve olaylar kisilerin onlara
yiikledigi anlama bakilarak ele alinir ve daha sonra yorumlanir (Altunisik ve Digerleri, 2010).

Yar1t yapilandirilmis goriisme tekniginin kullanildigi bu arastirmada kigisel bilgilerin
bulundugu bir boliim ve 6gretmenlere yoneltilen sorulara verilen cevaplarin bulundugu bir boélim
olmak iizere toplam iki boliimden olusan goriisme formu kullanilmistir. Birinci kistm demografik
bilgileri belirlemeye yonelik 6 maddeden olusmaktadir. Ikinci kisim ise yabanci uyruklu ilkokul
ogrencilerine Tiirkge dgretiminde sinif ve brang 6gretmenlerinin yeterliliklerinin belirlenmesi amaciyla
12 maddeden olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri, 2022-2023 Egitim-Ogretim yil1 bahar déneminde istanbul ili Umraniye ilge
Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ilkokullarda yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkge 6gretimi yapan sinif
ve brang dgretmenlerine ulagtirllmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla her 6gretmenle
ortalama 30 dakika soru cevap seklinde goriisme yapilarak toplanmistir.

Arastirmada ulasilan verileri ¢oziimlerken icerik analizi yapilmistir. Bunun yapilma sebebi
toplanilan verileri agiklarken hem kavramlara hem de kavramlar arasinda iliskilere bakarak verilere
ulasilmak istenmesidir. Arastirmada katilimei 6gretmenler O1. 02, O3, ... 025 seklinde kodlanmis ve
her soruya verilen cevaplar ayr1 ayr1 detaylica incelenmistir. O1 ile O16 aras1 sif, O17 ile O21 aras1
Tiirkce, 022 ile 025 aras1 Arapga dgretmeni olarak siralanmustir. Inceleme sonunda cesitli baslhiklar
belirlenmigtir.

Bulgular

Bu boliimde yabanci uyruklu ilkokul ogrencilerine Tiirkge Ogretiminde smif ve brang
ogretmenlerinin karsilastigi sorunlari belirleme amaciyla yapilan goriismelerden saglanan verilerin
analiz sonuglar1 ortaya koyulmustur.

Arastirmanin Birinci Alt Amacina Yonelik Bulgular
Yapilan goriigmeler sonucunda katilimcilarin yanitlarina gore ilgili maddeler olusturulup

tablolastirilmistir. ilk tabloda “Yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerine Tiirkge dgretiminde sinif ve
brans Ogretmenlerinin ders arag-gere¢, materyal ve dijital ara¢ gere¢ kullaniminda yeterlilikleri”
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incelenmigstir. Katilimcilarm goriisme formuna verdikleri cevaplara gére yapilan analizlerin 6zeti
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Ders Arag Geregleri, Materyaller ve Dijital Ara¢ Gereglerle Iigili Yeterlilikler

— oo Z2d2I 238348
Temalar 000000000 TITOO00000D00 00000
Arag gereg yetersizligi v VARV RV RN AN AV AN AN VAN v v v v v Y v v Vv
Materyal yetersizligi v VVV VIV VIV VIV VYV VYV v v v
Ders kitabt igeriginin VAV AV ANV AN AV EVEV AV EVEVENVENVEVEV IV EVEV VAN
seviyeye uygun olmamasi
Gorsel igerik eksikligi v v v v v vVVv VvV VYV VANV AN NN
Dijital arac gereg v v v v VY, v

kullanimi

Tablo 2 incelendiginde, ders ara¢ geregleri, materyaller ve dijital ara¢ gereclerle ilgili
yeterliliklere iliskin bes temaya yer verildigi gorilmektedir. Katilimcilarin verdigi yanitlar
incelendiginde yasanan sorunlarin en ¢ok ders kitabinin yabanci uyruklu dgrencilerden ziyade Tiirk
ogrenciler i¢in hazirlanmig gibi olup, seviyesinin agir olmasi nedeniyle ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmedigi
belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin kitaplarin1 genellikle evde birakmalarinin da 6grenmeye ket
vurdugu dile getirilmistir (01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 014, 015, O16,
017, 019, 020, 021, 023, 024, 025). Katilime1 cevaplarindan &rnekler asagida belirtilmistir.

03: “Ders kitaplarn kesinlikle seviyeye uygun degil. Sanki yabancilar icin degil de Tiirk
ogrenciler igin hazirlanmus gibi.”

06: “Ders kitaplarimn kullandigi dil o kadar agwr ki bazen kendimi Tiirk égrencilere Tiirkce
dersi igliyor gibi hissediyorum.”

010: “Ogrenciler kitapta yazilanlart anlamiyorlar. Sadece okuma yazmayr bildikleri icin
okuyup gegiyorlar. Anlamlandirma ve éziimseme olmuyor.”’

Ol14: “Ders kitaplarimizda bilinmeyen kelime sayisi o kadar fazla ki bazen neden yeterli
diizeyde bir sozliik basimadigint anlamiyorum.’’

O21: “Ders kitaplarimn hazir bulunusluk diizeyi cok yiiksek. Ogrenciler bu kadar bilseydi
zaten normal sumiflarda egitim goriirlerdi.”’

O17: “Ders kitaplart ayri hazirlanmali. Gerekirse Arap¢a agiklamalar bulunmali, béylece
veliler daha dogru destek saglayabilirler.”’

Tablo 2 incelendiginde, 6n plana ¢ikan bir diger sorun ise ders kitaplarinda ve materyallerde
gorsel icerigin az olmasidir. 25 katilimcidan 22’sinin yasadigi sorunlarla ilgili goriis belirtmistir.
Katilimci cevaplarindan 6rnekler agsagida verilmistir.

03: “Verilen kitaplarda gorsel o kadar az ki ogrenciler siirekli ierikten sikildiklarini
belirtiyorlar.””

O11: “Kitaplarda gérsellik biraz daha fazla olsaydi 6grenciler metinleri resimlerden anlayip
derse karst daha ilgili olabilirlerdi.”

025: “ Ingilizce kitaplariyla PIKTES projesi kapsaminda okullara dagitilan kitaplar:
karsilastirdigimda gorsel olarak ¢ok fazla eksigimiz oldugunu anlayabiliyorum.”’

Katilimer o6gretmenlerden 8’inin dijital ara¢ gerecleri verimli olarak kullandigr kalan
ogretmenlerin ise bu konuda dijital platformu yetersiz bulduklar1 belirlenmistir. Buradaki en biiyiik
sorun ise internet ortaminda Tiirkge dgretecek igeriklerin oldukga kisitli olmasidir.

02: “Simfimda akilli tahta var ve gorsel olarak igerigi zenginlestirdigi igin ¢ok ilgi cekici
olabiliyor.”’

O7: “Osrencilerin aileleri teknolojiden o kadar uzak ki akilli tahta kullandigim derslerde
cocuklarin gozlerinin parladigint gorebiliyorum.’’
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O12: “Basit iinitelerle ilgili videolar internette mevcut. Baslangi¢ seviyesinde bunlar yeterli
oluyor.””
O15: “Akilli tahtalarda oynadigimiz interaktif oyunlar sayesinde ogrenciler hem sikilmiyor

hem daha etkili katilim saghyorlar.””

Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu dijital arag gereclerin yetersiz oldugunu belirtiyor. Bu konuda
Ogretmen gorlislerinin bu kadar keskin ¢izgilerle ayrilmis olmasi dikkat ¢ekiyor.

O4: “Sumfimda akilli tahta var ama ne zaman ¢ocuklart yalniz biraksam internetten oyun
oynarken buluyorum. Akilli tahtayr amacina uygun kullanmiyorlar.”’

O8: “Bazen akilli tahtadan sarki aciyorum. Ogrenciler kelime asinaligi kazaniyor ama
anlamlandirma kesinlikle yok.”’

O18: “Kavram bilgisine sahip olmayan &grenci icin dijital ara¢ gere¢lerin anlam ifade
etmedigini diigiiniiyorum.”’

024: “Ogrencilerin seviyelerine uygun video bulamiyorum. Bulduklarim 2 yasina gelmis Tiirk
¢ocuklarina konusmay: 6gretmek amaciyla hazirlanmig videolar. 8-10 yasindaki ¢ocuklar i¢in bunlart
izlemek ¢ok komik oluyor ve giilmekten adapte olamiyorilar.”

Alt amaglan dikkate alarak tabloyu yorumlamak istersek, sinif dgretmenlerinin ders arag
gerecleri ve icerik bakimindan brans Ogretmenlerine nazaran daha fazla sorun yasadiklarim
sOyleyebiliriz. Erkek ogretmenlerin 6gretme konusunda kadin 6gretmenler kadar hevesli olmamasi
dikkat c¢ekmektedir. Yine erkek Ogretmenler kadin Ogretmenler kadar dersi cesitlendirmeye
calismadigi i¢cin bu konuda materyal anlaminda ¢ok fazla eksiklik hissetmemektedir. Yas olarak
baktigimizda 0-5 yillik tecriibeye sahip Ogretmenlerin daha hevesli olduklar1 ve eksik gordiikleri
noktalarda kendi materyallerini hazirladiklar gézlemlenmistir. Okutulan sinif diizeyine bakildiginda
1. simf Ggretmenlerinin ders kitaplar1 konusunda daha az sikayet ettikleri, gorsel olarak kitaplar
yeterli bulduklar1 sdylenebilir.

Arastirmanin Ikinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Ikinci tabloda “Yabanci uyruklu ilkokul dgrencilerine Tiirkge Ogretiminde simf ve brang
ogretmenlerinin  derste kullandiklart yontem ve teknikler agisindan yeterlilikleri” incelenmistir.
Katilimcilarin  gériisme formuna verdikleri cevaplara gore yapilan analizlerin &6zeti Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3
Derste Kullanilan Yontem ve Teknikler

—ammytwmonaagdId2IT2SEX2853938348
Temalar 000000000 IT IO 0000000
Sunus Yoluyla Ogretim NENENENENENENG NN v vV v v v v
Bulus Yoluyla Ogretim v v v v v v v
gglr’;ﬁ‘e‘(“ayarak V. VAVAVAVAV RNV NIV,
Drama / Rol Oynama v v v v Vv v v
Ogrenci merkezli v v vV v vV v Vv v vy

Tablo 3 incelendiginde, derste kullanilan yontem ve tekniklerle ilgili yeterliliklere iliskin 5
temaya yer verildigi goriilmektedir. Katilimcilarin verdigi yanitlar incelendiginde 6gretmenlerin bityiik
cogunlugunun hem kalabalik simiflara daha uygun olmasi hem de zamandan tasarruf saglamasi
sebebiyle sunus yoluyla 6gretim ydntemini kullandig: belirlenmistir (%80). (O1, 02, 03, 04, 05, 06,
07, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 017, 018, 019, 020, 023, 024, O25). Katilime1 cevaplarindan
ornekler agsagida belirtilmistir.
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O19: “Hayat bilgisi, fen bilimleri gibi derslerde laboratuar olmadig icin diiz anlatim yapmak
zorunda kalryorum. Universitede ¢ok fazla yontem teknik ogrendik. Ama isin mutfaginda her sey o
kadar farkly ki.”’

O1: “Sunus yoluyla ogretim yontemi kendimi en yeterli hissettigim yontem. Benim giivenli
limanmim.”

09: “Tiirkce égretimi icin yabanci uyruklu oégrencilere ayrica zaman ayiwramam. Diger
ogrencilere ne sekilde anlatryorsam onlart da bu siirece dahil ediyorum. Ben yasli bir 6gretmenim, en
iyi bildigim yol sunug yolu. ™’

03: “Sinifim ¢ok kalabalik. Konular: yetistirmem gerekiyor. Baska yontem kullanamiyorum.’

02: “Diger yontemleri kullanirken bazen kendimi sikismis hissedebiliyorum. Ama sunus
yoluyla ogretimde kelimeler birbiri ardina kolayca siralaniyor.”

>

Tablo 3 incelendiginde, 6n plana ¢ikan bir diger 6gretim yontemi ise 6grenci merkezli 6gretim
yontemidir. 25 katilimcidan 12°si goriis belirtmistir. Katilimc1 cevaplarindan o6rnekler asagida
verilmistir.

08: “Ogrenci merkezli ilerlemenin tek dezavantaji fazla zaman almasi. Ancak sonucunda kisa
zamanda gozle goriiltir bir fark olusuyor. Bu da bu yontemi sevmemin temel nedenidir.”’

014: “Ogrenciler arasinda seviye farki o kadar fazla ki 6grenci merkezli ilerlemezsem birileri
hep geride kalyyor. Bu benim igin ¢ok yipratict oluyor ¢iinkii ayri ayrt materyal hazirlamam gerekiyor.
Ama birileri elini tasin altina koymak zorunda.”

Alt amaglarn dikkate alarak tabloyu yorumlamak istersek, smif Ogretmenlerinin brang
Ogretmenlerine nazaran sunus yoluyla Ogretim yontemini daha sik kullandiklarimi sdyleyebiliriz.
Bunun temel nedeni ise simif mevcutlarinin kalabalik olup siif ortaminda hem Tiirk hem yabanci
uyruklu 6grencilerin ayn1 anda egitim gérmesidir. Brans 6gretmenleriyse bu konuda daha avantajh
olup yontem c¢esitliligini kullanmakta daha cesur davranabilmektedir. Ogretmenlerin yaslar1 tabloda
bir diger belirleyici faktordiir. Geng 6gretmenler kendilerini gelistirme konusunda daha hevesliyken 16
yil ve lizeri 6gretmenlerin diiz anlatim yontemini giivenli liman olarak gordiigii kaydedilmistir.

Arastirmanin Uciincii Alt Amacina Yonelik Bulgular
Ugiincii tabloda “Yabanci uyruklu ilkokul dgrencilerine Tiirkge dgretiminde simif ve brang

ogretmenlerinin okul aile isbirligi agisindan yeterlilikleri” incelenmistir. Katilimcilarin goériisme
formuna verdikleri cevaplara gore yapilan analizlerin 6zeti Tablo 4’te verilmistir.

Tablo4
Okul Aile Igbirligi

— S — AN N <t nn O™~ 00 N —— A NN
Temalar @) :8 :8 :5 :8 8 :5 :8 8 :5 :5 :5 :5 :5 :5 :5 :5 :5 :5 :8 :8 :8 :8 :8 8
Veliye Ulagabilme v v v v v v VAN SN AN SN ENENS
Toplantilara Katilim v v VARVARERVANG
Hedef Dilde Iletisim v v v v
Terctiman Bulabilme v v v v v v v v
Veli Tlgisizligi v vV VY VvV Vv Vv VvV v v v

Tablo 4 incelendiginde, okul aile isbirligine yonelik bes temaya yer verildigi gorilmektedir.
Katilmecilarin  verdigi yanitlar incelendiginde Ogretmenlerin biiylk c¢ogunlugunun hem veliye
ulasabildigini hem de ilgisizlikten sikayet¢i olduklarini gorebiliriz. Katilimei cevaplarindan 6rnekler
asagida belirtilmistir.

02: “Ne zaman istesem velive ulasabiliyorum. Ancak sorunlarin hicbirine ¢éziim
tiretemiyoruz. Coziim odaklr degiller.”

O5: “Veliye ulasiyorum ama Tiirkge bilmedikleri icin ne o beni anliyor de ben derdimi

anlatabiliyorum.”
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O12: “Veliye ulastyorum ama dil bilmeyince araya birini koymak zorunda kaliyorum. Béyle
olunca da ne ben tam anlatmak istedigimi c¢evirtebiliyorum ne de veliden beklentimi
karsilayabiliyorum.”’

O15: “Aileye ulasiyorum hatta genelde yakin ¢evrede oturduklari icin evlerine bile gidiyorum.

.....

’

sagliksiz bir iletisim oluyor.

O16: “Veliler ne yazik ki beni bakici olarak goriiyor. Cocuk hastalaniyor, ariyorum,
ulagiyorum da ama giiniin sonunda kimse onu almaya gelmiyor. Hasta haliyle tek basina evine
doniiyor. Bu ¢ocuklar aileleri olsa da olmasa da yalniz birakilmus.”’

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin %28’inin velileri toplantilara katilim saglamaktadir. Bu
oran velilerin tamaminin yakin ¢evrede oturmasi ve ev hanimi olmalar1 nedeniyle oldukca diisiik
bulunmustur.

O4: “Velilerim ne zaman toplanti yapsam katilim saghyorlar. Ciinkii toplanti sirasinda
terctiman kullaniyorum. Veli hedeflerden haberdar olursa daha ilgili hale geliyor. Zaten dil bilmeyen
velinin toplantiya katilim saglamasimin da bir anlami yok. Onlar dil 6grenme konusunda bir adim
atmayinca terciiman bularak isimi ¢ozmek zorunda kalyyorum ™

010: “Veliler dil biliyorlar, bilmeyenlere de kendi aralarinda terciimanlik yapiyorlar. Bana
bu konuda sikinti yasayacagim bir is kalmiyor. Oldukca ilgililer, okula ve o&gretmene deger
veriyorlar.”

022: “Velilerim isbirligine yanagsiyor ve toplantilara geliyorlar. Bircogu Tiirkce 0grenmeye
basladi. Ben de bu konuda onlart destekliyorum. Karsuikly fedakarlikta bulununca ogrenci igin de
thml bir egitim ortami saglanmis oluyor.”’

Alt amaglart dikkate alarak tabloyu yorumlamak istersek, Sinif ve Tiirkce 0gretmenlerinin
Arapca Ogretmenlerine nazaran veliyle iletisimde sorun yasadiklari, anlasamadiklari ve
ilgisizliklerinden sikayetci olduklarin1 goriiyoruz. Arapga Ogretmenleri ise dil bilme avantajin
kullanarak ¢ocukla beraber velileri de egittiklerini dile getirmektedirler. Yas, cinsiyet, mesleki kidem
ve okutulan simif diizeyi faktorlerinin bu tabloda olumlu veya olumsuz herhangi bir etkiye sebep
olmadigim sdyleyebiliriz.

Arastirmanin Dérdiincii Alt Amacina Yoénelik Bulgular
Dordiincii tabloda “Yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerine Tiirkge 6gretiminde sinif ve brang

Ogretmenlerinin saglikli 6lgme degerlendirme yapabilme yeterlilikleri” incelenmistir. Katilimcilarin
goriisme formuna verdikleri cevaplara gore yapilan analizlerin 6zeti Tablo 5’te verilmistir.

Tablo5
Saghkl Olgme Degerlendirme Yapabilme

ST nenxaSIZN0INOnXas gy
Temalar 000000000 TITO000000000 00D
Bireysel Sinav v v v v v/ v v v/ v v
Gorselle Zenginlesmis /v v v %
Sinav
Sinifla Ortak Sinav v v v/ v/ v v
Merkezi Sinav v v v v v
Sinav Uygulamama v v v v

Tablo 5 incelendiginde, saglikli 6lgme degerlendirme yapabilme yetkinligine yonelik 5 temaya
yer verildigi goriilmektedir. Katilimcilarin verdigi yanitlar incelendiginde 6gretmenlerin %40’ mimn
bireysel smav uyguladig1 goriilmiistiir (02, 04, 08, 013, 014, 016, 018, 019, 021, 024). Katilimci
cevaplarindan 6rnekler asagida belirtilmigtir.

02: “Her égrencinin ilerleyisi farkl. Seviye farkliysa simav da ortak olmamali diye
diistiniiyorum. Bu sekilde daha verimli bir degerlendirme yapabiliyorum.”
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08: “Ogrencilerden bazilari dile biraz da olsa hdikimken bazilar: neredeyse hichir sey
bilmiyor. Hepsini ayni sinava dahil etmek fili ve maymunu agaca tirmandirmaya benziyor. Hangisinin
kazanacag bastan belli olan bir sinavi ya hi¢ yapmam ya da hakkini veririm.”

OI13: “Bireysel sinav hazirlamak inamilmaz vakit aliyor. Her 6grencinin bilgisini ayri ayri
tartmak gerekiyor. Ben ders igi 6lcekler kullaniyorum bu sayede isim biraz kolaylasiyor. Sirf sinav
yapmis olmak igin 6grencilerin moralini bozmak istemiyorum.’’

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin %40’ mmin sinifla ortak sinav uyguladigi goriilmustir
(01, 03, 05, 06, 07, 010, O11, 012, 017, 023). Bireysel smav yapan gretmenlerle ortak smav
uygulayan 6gretmenlerin sayilarinin esit olmasi ilging bulunmustur. Katilimer cevaplarindan 6rnekler
asagida verilmistir.

06: “Simif meveudum c¢ok kalabalik. Yabanct uyruklu égrencilerle ézel olarak ilgilenemem.
Siireci akigina biraktim. Tiim sinifa hangi sinavi uyguluyorsam onlart da buna dahil ediyorum. Iyi not
alpp almadiklart umurumda degil. Zaten ilkokuldan sonra egitim hayatlarina devam edeceklerini
sanmiyorum’’

O7: “Yabanct uyruklu égrenciler icin ayrica sinav hazirlamiyorum. Bu konuda umudumu
kaybetmis haldeyim. Her gecen yil sinifimda oranlart artiyor ve ben tiikeniyorum. Egitim sistemi bu
hale getirilirken kimse ogretmenlerden fikir almadi. Simdi benden de iyi bir performans beklemeye
kimsenin hakk: yok.”

023: “Swnav hazirlamak bash basina bir yeterlilik istivor. Sinif mevcutlar: kalabalik, ders
islemek, konular yetistirmek bile genelde ¢ok zor oluyor. Bir de her dgrenci igin bireysel sinav
hazirlayamam. Ben konulart herkese anlatryorum. Ama yabanci uyruklu ogrencilerin dersle alakalart
yok, en arkada sirada resim ¢izerek vakit dolduruyorlar.”

Tablo 5 incelendiginde, katilimeci 6gretmenlerden besinin gorselle zenginlestirilmis sinav
yaptig1, besinin merkezi smav yaptig1, dérdiiniin ise hi¢ sinav yapmadig1 gériilmiistiir. Ornek ciimleler
asagida verilmistir.

03: “Cocuklarin yaslar: daha kiiciik oldugu icin gérseller ilgilerini fazlasiyla cekiyor. Ben de
bunu bir avantaj olarak goriiyorum ve bol bol resim igceren sorular hazirliyorum. Basart oraninda
artig saghyorum.’’

O14: “Snavda yazilar fazla olunca égrencilerin gozii korkuyor. Ama gorsel olunca onyarg
da fariliyor ve 6grenci sinavi daha bir hevesle cevapliyor.”’

016: “Sadece yazili kagit olarak diisinmeyin. Akill tahtada da gorselle eslestirme yaptigimda
kelimelerin Tiirkce karsiligint daha hizli ezberlediklerini fark ettim. Bol resimli etkinlikler her zaman
verimli oluyor.”’

08: “Merkezi sinavlar basimizin belasi haline geldi. Katilim zorunlu tutuluyor. Sorular o
kadar zor ki degil yabanci uyruklu Tiirk bir égrenciyi de getirseniz yiiksek puan alamaz. Bizden nasil
boyle bir seviye bekliyorlar anlamiyorum.’’

O15: “Katilim zorunlu olmasa asla merkezi sinavlara grenci seviyesi belirlemeye ¢alismam.
Giivenilirligi ¢ok diisiik oluyor. Cocuklar sikli sorulart kafadan atiyorlar. Her dgrencinin seviyesi
farkli ama hepsi ayni sinava tabi oluyor ve elbette sonug da olduk¢a vahim puanlaria sonlaniyor’’

09: “Swnav bir sey bilen égrencive yapilir. Verdigim kagitlara isimlerini bile yazamiyorlar.
Omlara sinav yapmak kagit israfi. Ben de yapmiyorum.’’

025: “Ogrencinin simifi gecmesi icin okula sadece bir giin gelmesinin yeterli oldugu bir
sistemde sinav yapmak ¢ok anlamsiz. Zaten sinifi gegecekler. Neden sinav yapayim ki? °’

Alt amaglan dikkate alarak tabloyu yorumlamak istersek, sinif 6gretmenlerinin bireysel sinav
hazirlamadigini, buna sebep olarak da simif mevcudunun kalabalik olmasi ve her 6grenciye ayri ayri
ayiracak vaktinin olmamasindan kaynaklandigini sdyleyebiliriz. Brans 6gretmenleriyse en fazla 10
kisiden olusan smiflarda Ogretim yaptigi igin bireysel ilerleyebilmektedir. Yas faktoriine gore
degerlendirirsek 40 yas {istii 6gretmenlerin yabanci uyruklu 6grencileri siniflarinda fazlalik sirtlarinda
bir yiik olarak gordiigii acik¢a ortadadir. Geng Ogretmenler bu konuda daha anlayisl ve verimli bir
Olcme degerlendirme yapmaktadir. Okutulan sinif diizeyine bakarsak 1.sinif 6gretmenlerinin okuma
yazma Ogretirken ayni zamanda dil 6gretimi de gergeklestirdigi ve buna ayrica vakit ayirmalarina
gerek kalmadan siire¢ igerisinde kendiliginden gerceklestigi verisi ilging bulunmustur. 4.sinif
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Ogretmenlerinin zaten seneye mezun olacak, o kadar zorlamaya gerek yok anlayisi onlar1 verimsiz bir
6lcme degerlendirme yapmaya itmektedir. Cinsiyet faktoriiniin ise herhangi bir olumlu ya da olumsuz
etkisine rastlanmamugtir.

Arastirmanin Besinci Alt Amacina Yonelik Bulgular

Tablo 6 incelendiginde “Yabanci uyruklu ilkokul &grencilerine Tiirkge Ogretiminde
ogretmenlerin kendilerini hangi branstan daha yetkin hissettikleri” gosterilmistir. Katilimcilarin
goriisme formuna verdikleri cevaplara gore yapilan analizlerin 6zeti Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Branslara Gore Yetkinlik

021
022
023
024

Temalar

01
02
03
04
05
06

< | 07
08
09

010
011
012
013
014
< | 015
< | 016
017
018

< | 019

< | 020

< 1025

Arapca Ogretmenine Gore
Daha Yetkin

Sinif Ogretmenine Gére
Daha Yetkin

Tiirkge Ogretmenine Gore
Daha Yetkin v v 7/ v v a4 v v/ v /7

Higbirinden Yetkin Degil v v v v

Tablo 6 incelendiginde, branslara gére yani Simf, Tiirkce ve Arapga Ogretmenlerinin
yetkinligine yoOnelik 4 temaya yer verildigi goriilmektedir. Katilimcilarin verdigi yanitlar
incelendiginde &gretmenlerin 12’sinin (%48) kendisini Tiirk¢e 6gretmeninden daha yetkin hissettigi
belirlenmistir. Hedef dilin Tiirkge oldugu bir egitim sisteminde siif ve Arapca Ogretmenlerinin
kendisini Tiirk¢e dgretmenlerinden daha yetkin hissetmesi oldukca sasirtict bulunmustur (O1, O3, 04,
08, 010, 012, 013, 017, O18, 021, 023, 024). Katilmci cevaplarindan o&rnekler asagida
belirtilmistir.

O1: “Ben simif 6gretmeniyim. Ogrenciler ilkokul ¢caginda elbette Tiirkce 6gretmeninden daha
iyi dil 6gretebilirim.”

O4: “Biz burada sadece Tiirkge égretmiyoruz. Aym zamanda okuma yazma da ogretiyoruz.
Elbette brans ogretmenlerinden daha yetkin hissediyorum. Benim isim bu.”

OI18: “Ben Arapca égretmeniyim. Evet Tiirkcenin biitiin kurallarina hakim degilim. Burada
unutulmamasi gereken sey hedef kitlenin ana dilinin Arap¢a olmasi. Iki dili birbiriyle karsilastirarak
cok iyi 6gretim yaptigimi diigiiniiyorum. Tiirkce ogretmeni bunu yapamaz.”’

010: “Tiirk¢e ogretmenleri dilin kurallarina hakim olabilirler. Ancak burada énemli olan
cocugun seviyesine inebilmektir. Onlar bunu yapamiyorlar. Bu nedenle ben Tiirk¢e ogretmeninden
daha yetkinim.’’

024: “Bazen derste kisa metinler okutup ¢ocuklardan bunu ézetlemelerini istiyorum. Tiirkge
ozet yapamayan o68rencilerin Arap¢a olarak konuyu anlatabildigine sahit oluyorum. O zaman
anlyorum ki ¢ocuk konuyu anlamis ama kelime bilgisi az oldugu icin anlatamiyor. Bunu hangi Tiirkce
ogretmeni yapabilir ki?”’

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerden dokuz kisinin (%36) kendisini Arapga 6gretmeninden
daha yetkin hissettigi goriilmektedir. Katilimei1 cevaplarindan 6rnekler asagida verilmistir.

O15: “drapca biliyor olabilirler ama okuma-yazma Ogretiminde yeterli donamma sahip
degiller. Bizler bunun egitimini aldik. Siirekli gelip bizlere soru soruyorlar. Benden yetkin olan biri
bana bu kadar danismazdi.”

016: “Ogrenci gretmeniyle aym dili konusabildigini fark ederse hedef dilden uzaklasur.
Zaten derdini anlattiginda onu anlayan biriyle muhatap oluyordur. Gramer olarak yeni dile hakim
olsa da konusma dilini kullanmaz. Bu nedenle Arap¢a ogretmeninden daha yetkinimdir.’’

019: “ Bazen terciimanlik i¢in Arapga ogretmenine ihtiya¢ duyuyorum. Ama Tiirkge 6gretmek
benim igim.”’
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Katilimer 6gretmenlerden 4 tanesi kendisini hi¢bir branstan daha yetkin hissetmemektedir. Bu
Ogretmenlerin dordiiniin de tecriibe olarak 0-5 yil arasinda O6gretmen olmalar1 dikkat cekici
bulunmustur.

09: “Yabanci uyruklu 6grencilere Tiirkce 6gretmek hicbir bransin gorevi degildir. Bunun icin
egitim fakiiltelerinde yeni boliim agilmasi gerekir. Kimse tam anlamiyla bunun egitimin almadi. Ancak
bu ig yine tabanda her seyi gogiisleyen dgretmenlerin surtina yiiklendi.”’

O11: “Bence elimize pimi ¢ekilmis bir bomba biraktilar. Bakalim kimin elinde patlayacak?
Sahada ne yasandigindan kimsenin haberi yok. Ogrenci devamsizlik yapmiyorsa problem yok
santyorlar. Bu ogrenciler ciddi davranis problemlerine sahip. Bizler daha bunu halledememisken dil
ogretmemiz bekleniyor. Bu alanda kendini yetkin hisseden yine kendini kandwriyordur.”’

Katilimcilarin higbiri kendisini sinif 6gretmeninden daha yetkin hissetmemektedir. Bu tabloda
en sagirtict bolim bu olmustur. Bunun sebebi ise ilkokul ¢agindaki 6grencilere sadece dil degil okuma
yazma egitimi de verilmesi gerektigidir. Bransg 6gretmenlerinin tamami bu konuda yetersiz olduklarini
ve siirekli sinif 6gretmenlerinin tecriibelerinden faydalandiklarini belirtmislerdir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde, arastirmanin amaglarina dair elde edilen bulgulara dayali olarak sonuglar
Ozetlenmis Ve arastirma Sonucundaki oneriler listelenmistir.

Smif ve brang 6gretmenlerinin yabanci uyruklu ilkokul &grencilerine Tiirkge 6gretiminde ders
ara¢ gerecleri, materyal ve dijital ara¢ gereglerle ilgili sorun yasadiklari tespit edilmistir. Yapilan bu
arastirmada temel problemin ders kitaplarinda oldugu, bunun sebebi olarak ise kitap dilinin yabanci
ogrenciler igin agir kaldig1 ve Tiirk 6grencilerin dahi anlamakta problem yasadigi bir kitaptan verim
beklenmesi oldugu belirlenmistir. Ogrenciler kitapta yazilanlari anlamakta ve anlamlandirmakta dogal
olarak da Oziimsemekte zorluk yasamaktadirlar. Bilinmeye kelime sayisinin fazla olmasi igerigin
analiz edilmesini zorlastirarak 6grenmeye ket vurmaktadir. Baldik (2018), yiiksek lisans tezinde
yabanci uyruklu 6grenciler dikkate alinarak ders kitaplart ve 6gretim programlari hazirlanmalidir
diyerek bu baglamda kitaplarin eksik kaldigindan bahsetmistir. Bu arastirma yapilan g¢aligmay1
desteklemektedir.

Ders kitaplarinda gorsel alanlarin sayisinin siirlt olmast 6grencilerin hizli sikilmasina ve
dersten kopmasina sebep olmaktadir. Ogretmenler tarafindan konuyla baglantili resimlerin oldugu
metinlerin ¢ok daha eglenceli ve anlamli olduguna vurgu yapilmaktadir. Yabanci uyruklu 6grenciler
icin yeterli sayida ve igerikte materyal bulunmamasi egitim 6gretimi olumsuz yonde etkilemektedir
(Polat, 2019). Bu arastirma yapilan ¢alismay1 desteklemektedir.

Dijital ara¢ gereglerle ilgili belirtilen temel sorun ise internet ortaminda Tiirk¢e 6gretimine
yonelik igeriklerin 6grencilerin yaslarina uygun olmamasi olarak belirlenmistir. Daha ¢ok kiigiik yas
grubuna (1-4 yas arasi) hitap eden bu igerikler sadece kelime 6gretimi yapilmasina yonelik olup igerik
olarak zayif kalmaktadir. Bu da dersin amacina uygun iglenmesini engellemektedir. Akilli tahtay1 sinif
ici tablet gibi kullanan &grenci sayist da oldukga fazladir. Bir¢cok Ogretmen amacina uygun
kullanilmayan tahtamin hi¢ kullanilmamasi1 gerektigini savunarak diiz anlatimi tercih ettiklerini
belirtmistir. Yabanci uyruklu 6grencilerin egitim aldigi okullarda teknolojik materyal konusunda
eksiklikler bulunmaktadir ve egitim alaninda ilerlenmek isteniyorsa bu durum oncelikle diizeltilmesi
gereken alanlardan biridir (Emin, 2016). Bu arastirma yapilan ¢alismay1 desteklemektedir.

Smif ve brang 6gretmenlerinin yabanci uyruklu ilkokul 6grencilerine Tiirk¢e &gretiminde
kullandiklar1 yéntem ve tekniklere yénelik sorun yasadiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun hem kalabalik smiflara daha uygun olmasi hem de zamandan tasarruf saglamasi
sebebiyle sunus yoluyla 6gretim ydntemini kullandig1 acikca ortaya koyulmustur. Universitede ¢ok
fazla yontem ve teknik 6grenilmesine ragmen sahada bunun karsiligini alamayan 6gretmen sayisi ¢ok
fazladir. Sunus yoluyla 6gretim hem daha pratik olmas1 hem de 6gretmenlerin en iyi bildigi yol olmasi
sebebiyle diger yontemlere nazaran daha fazla ragbet gérmektedir. Memis ve Erdem (2013), yabanci
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dil 6gretiminde kullanilan yontemlerle ilgili arastirmalarinda siniflarin 6gretmen merkezli bir yapida
oldugundan, Ogretim siirecinde 6grencilerin pasif alicilar olarak birakildiklarindan ve daha cok
Ogretmen-Ogrenci iletisiminin  aktif, Ogrenci- Ogrenci iletisiminin nadiren yapildigindan
bahsetmiglerdir. Bu arastirma yapilan ¢alismay1 desteklemektedir.

Ogrenci merkezli 6gretim yontemi kullanan ogretmen sayist da azimsanmayacak kadar
fazladir. Zamandan tasarruf etmeyen bu yontemin 6grenciler agisindan ¢ok daha verimli oldugu ve
kisa stirede biiyiik ilerleme kaydedilmesini saglamasi yoniinden daha avantajli oldugu kanitlanmistir.
Ogrenciler arasindaki seviye farki bu yontemde onemsizdir ciinkii her 6grenci kendi seviyesinde
etkinliklere maruz birakilmakta ve boylece bireysel bir hizda ilerlemeleri saglanmaktadir. Kullanilacak
yontemler, ihtiyac ve amaca uygunluguna gore belirlenir. Ogrencilerin seviyeleri ve yaslar farklilik
gosterdigi i¢in tek bir metodu uygulayarak ilerlemek dogru degildir. Bu nedenle tek bir yontemi dogru
kabul edip, kesin cizgilerle ayirip, ona bagh kalmak egitimde kaliteyi diisiiriir (Tosun, 2006). Bu
aragtirma yapilan ¢alismayi desteklemektedir.

Yaparak yasayarak dgrenme yontemi de en ¢ok kullanilan yontemler arasinda yerini almistir.
Ancak bu yontemi kullanan 6gretmenlerin sinmif mevcutlarinin digerlerine nazaran az olmasi dikkat
cekici bulunmustur. Bu yontemle 6grencilerin basar1 duygusunu iliklerine kadar hissettigine ve daha
kaliteli ders islendigine vurgu yapilmistir.

Bulus yoluyla 6gretim ve drama/rol oynama gibi teknikler ise en az kullanilanlardir. Bu
yontemi kullanan 6gretmenler sinav yapmaya gerek duymadiklarini, zaten 6grencilerin ne bildiklerini
anlayabildiklerini savunmuslardir.

Smif ve bransg Ogretmenlerinin yabanct uyruklu ilkokul 6grencilerine Tiirkce Ogretimi
siirecinde okul aile isbirligine yonelik sorun yasadiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik
¢ogunlugunun hem istedikleri zaman veliye ulasabildigini hem de her seyden haberdar olmasina
ragmen velinin ilgisiz bir tavir sergilemesinden sikayet¢i olduklar1 goriilmiistiir. Veliler ¢6ziim odakli
olmamalar1 ve Ogretmeni tam anlamamalar1 sebebiyle egitim Ogretime destek olmamakta aksine
slirecin yavaslamasina neden olmaktadirlar. Hedef dili bilmemekten kaynaklanan sebeplerle yabanci
uyruklu 6grenciler 6gretmen ve arkadaglariyla iletisim kurarken problem yasamaktadirlar (Simsir ve
Dilmag, 2018). Bu arastirma yapilan ¢alismay1 desteklemektedir. Yasadiklari iilkenin dilini 6grenmeyi
reddeden veli sayisi oldukga fazladir. Ciinkii hayatlarini bir sekilde idam ettirmeyi basarmakta ve dil
O0grenmeye ihtiyag duymamaktadirlar. Cevirmen olarak yanlarinda Tirkge bilen bir yetiskin getirmek
yerine yine kendi ¢ocuklarini aract kilmak istemeleri saglikli iletisimi engellemektedir.

Veli toplantilarina katilim orani oldukga diisiik bulunmustur. Yabanci uyruklu annelerin biiyiik
¢ogunlugu ev hanimi olup yakin ¢evrede ikamet etmektedirler. Ancak ilgisizlik diizeyi o kadar
yiiksektir ki okula gelmeye gerek duymamaktadirlar. Toplantilara katilim saglayan velilerin ise igin
ciddiyetinin farkinda olduklar1 ve gocuklarmin menfaati i¢in ¢aba sarf ettikleri belirlenmistir. Ayni
velilerin ¢ocuklarinin da okulda en fazla devamsizlik yapan 6grenciler oldugu belirlenmistir. Bulut vd.
(2018) arastirmasinda, yabanci uyruklu 6grencilerin aileden kaynakli olarak devamsizlik sorunlarinin
olustugunu ve egitim siirecine tam anlamiyla katilamayan o6grencilerin simif arkadaslariyla da bag
kuramamaktan kaynakli siif atmosferine adapte olmakta giicliik cektiklerini sdylemektedir. Bu
aragtirma yapilan ¢alismay1 desteklemektedir.

Arapga 0gretmenlerinin dil bilme avantajlarini kullanmalar1 bu konuda diger branglarin 6niine
gecmelerini saglamaktadir. Veli de 6gretmene kargi daha fazla giiven duydugu i¢in dil dgrenme
stirecine aktif olarak katilim saglamaktadir.

Smif ve brang Ogretmenlerinin yabanci uyruklu ilkokul O6grencilerine saglikli 6lgme
degerlendirme yapabilmelerine yonelik ciddi sorun yasadiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin biiyiik
oranda bireysel sinav uyguladiklari goriilmiistiir. Seviyesi birbirinden ¢ok farkli olan 6grencilere
yapilan ortak siavin verimsiz olmasi nedeniyle ¢ikan sonuglarin yaniltict olacagi fikri 6gretmenler
tarafindan savunulmustur. Olgme-degerlendirme yaparken derste dgretilen etkinliklerle baglantili ve
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uyumlu sorular sorulmalidir. Bunun yaninda, uygulanan sinavin dig goriiniisiine, yapisina ve siiresi ne
de dikkat edilmesi gerekir (Snow, 1997: 192). Bu arastirma yapilan ¢alismay1 desteklemektedir.

Bazi dgretmenlerin ise smifla ortak smav uyguladigi goriilmiistiir. Bu alanda sasirtici olan
bireysel ve ortak sinav uygulayan 6gretmen sayilarimin birbiriyle esit sayida olmasidir. Ortak sinav
uygulayan 6gretmenlerin bunu tercih etmesinde temel neden sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi ve
her 6grenci seviyesine uygun ayri sinav hazirlayacak vakitlerinin olmamasidir. Siireci akigina birakan
bu dgretmenler gecerlilik ve giivenilirligi yiiksek bir sinav sonucu da beklememektedir. Yine ortak
sinav hazirlayan 6gretmenlerin yabanci uyruklu 6grencilere karsi daha onyargili ve umutsuz bir hal
takinmig olmalar dikkat ¢ekici bulunmustur. Smav uygulamasi yaparken hazirlanan sorularin zamana,
kisiye, yoOneticilere ve degerlendiricilerine gore uygun olmasi gerekir. Uygulama, 0gretimi
sinirlandirmayan, tarafsiz olan ve zorluk derecesi Ogrenciye uygun olarak ayarlanan haliyle
giivenilirlik kazanabilir (Lee, 2000: 114). Bu arastirma yapilan ¢alismay1 desteklememektedir.

Gorselle zenginlestirilmis sinav yapan ve hi¢ sinav uygulamayan 6gretmen sayisi oldukca az
bulunmustur. Gorsel siavlar1 daha ilgili olarak okuyan ve isaretleyen 6grencilerin ¢cogunlukta olmasi
ogretmenleri bu smav g¢esidine itmektedir. Ayn1 zamanda dil 6grenim siirecine katki saglayan bu siire¢
ogrencilerin konusma etkinliklerine de daha hevesle katilim sagladiklarin1 gostermektedir. Krashen ve
Terrel (1983) yapilan sinavlarin &grencilerin 6grenme davraniglarini ve dil gelisim siireglerini
gelistirmeye yonelik olmast gerektigini  savunmaktadir. Bu aragtirma yapilan ¢aligmay1
desteklemektedir. Hi¢ smav uygulamayan 6gretmenlerin bunu tercih etme sebebi ise tek 6lgme
degerlendirme aracinin sinavlar olmamasidir. Ogretmenler “Simav adim dahi yazamayan dgrencilere
dagitilan smav kagitlar1 israf ediliyor.” Seklinde ifade etmislerdir. Bu &grencilerin dil 6grenme
stireclerini takip etmek i¢in portfolyolardan yararlanilabilir.

Sinif ve brang Ogretmenlerinin yabanci uyruklu ilkokul Ogrencilerine yonelik yetkinlik
algilarinda sorun yasadiklari tespit edilmistir. Katilimeilarin  verdigi yanitlar incelendiginde
Ogretmenlerin yarisinin kendini Tiirkge Ogretmeninden daha yetkin hissettigi belirlenmistir. Oysa
hedef dil Tiirkgedir, sinif ve Arapga 6gretmenlerinin kendisini Tiirk¢e 6gretmenlerinden daha yetkin
hissetmesi alan yeterliligi goz oniine alindiginda oldukga sasirtici bulunmustur. Burada dgretmenler
sebep olarak ilkokul seviyesindeki dgrenciye sadece dil 6gretilmedigi ayn1 zamanda okuma yazma da
verildigi, bu nedenle kendilerini daha yetkin hissettiklerini belirtmislerdir. Bir ¢ocuga okuma yazmay1
en iyi 6greten kisi bunun egitimini alandir ve bu durumda sinif 6gretmenleri en avantajli konumda
bulunmaktadir. Tiirk¢eyi ana dil olarak 6gretirken uygulandigi gibi yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi
alan1 da hem alan bilgisi hem de yontem bilgisi yoniinden bakildiginda uzmanlik alani olarak
gorilmelidir (Yildiz ve Tungel, 2012). Bu arastirma yapilan c¢alismay1 desteklemektedir Ancak
ogrenciyle iletisim kurma konusunda dil bilme avantaji olan Arapga 6gretmenleri de bu ayricaliklarin
dogru sekilde degerlendirmektedirler. Tiirkgenin kurallarina tam anlamiyla hakim olmadiklarin
belirten Arapga 6gretmenleri, yabanci dil bilmelerinin bu agiklarini kapattigini iddia etmektedirler. Dil
Ogretim siirecinde iki dili karsilastirarak ilerledikleri i¢in &grencilerin kelimeleri anlamlandirarak
ezberlediklerini ve bdylece daha kalic1 6grenme gergeklestirdiklerini vurgulamaktadirlar.

Kendisini Arapga 6gretmeninden daha yetkin hisseden ogretmenlerin dikkat cektigi nokta
ogrencilerin bu konuda tembel olmalaridir. Arastirma sonucunda gretmenlerinin kendileriyle ayn dili
konusabildigini goren 6grencilerin hedef dili 6grenmeye gerek duymadiklarini, her tiirlii iletisim kurup
dertlerini anlatabildiklerini ve sisteme dahil olmakta zorluk ¢ektiklerini gérebilmekteyiz.

Tecriibe olarak daha mesleklerinin basinda olan 6gretmenler kendilerini hi¢bir branstan daha
yetkin hissetmemektedirler. Bu durum tecriibenin Ozgiiveni de yiikselttigini acikca ortaya
koymaktadir. Ogretmenlerin mevcut nitelik ve yeterlilikleri iizerindeki en onemli etken aldiklar:
mesleki egitimden ve egitim alanindaki tecriibelerinden ge¢mektedir (Demircioglu, 2008). Bu
aragtirma yapilan ¢alismay1 desteklemektedir
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Aragtirmanin en ilging yani ise katilimcilarin hig¢birinin kendisini sinif 6gretmeninden daha
yetkin hissetmemesidir. Buna sebep olarak ilkokul ¢agindaki 6grencilere okuma yazma 6gretmenin
zorunlu olmasi ve bu konuda en yetkili bransin sinif 6gretmenleri olmasi gosterilebilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara bagli kalarak uygulamaya ve arastirmacilara yonelik
oOneriler sunulmustur.

- Miifredat basitlestirilip kitaplar gorsel olarak zenginlestirilebilir.

- Derslerde her 6grencinin seviyesinin farkli oldugu goz oniine alinarak bireysel farkliliklara
yonelik yontem ve teknikler kullanmaya tegvik edilebilirler.

- Yabanci uyruklu 6grencilerin 6grenmelerini ve smif ortamina daha hizli adapte olmalarini
saglayici akran 6gretimi daha sik kullanilabilir.

- Velilerin de dil bilmedikleri ve bu nedenle iletisim kuramadiklari g6z 6niine alinarak velilere
dil 6gretmeye yonelik kurs acilabilir.

- Onemli konularda velilerle terciiman kullanarak dogru ve anlamlandirilabilir bir iletigim
kurmalar1 saglanabilir.

- Her simif Ogretmenine esit sayida yabanci uyruklu 6grenci vererek biitiin yiikii birkag
Ogretmenin sirtina yiiklemeyerek siireci daha katlanilabilir hale getirebilirler.

- Yabanci uyruklu 6grenciler siddete meyilli bireylerden olusmaktadir ve bu da Tiirk 6grenciler
tarafindan diglanmalarina sebep olmaktadir. Bu 6grencilere yonelik oryantasyon c¢aligmalar
diizenlenebilir.

Arastirma Etigi

Arastirma etik ilkelere uygun bir sekilde gerceklestirilmistir. Kisisel Verileri Koruma Kanunu
kapsaminda, calismaya Kkatilan Ogretmenlerin yart yapilandirilmis goriisme formuna verdikleri
cevaplarin gizliligi ve giivenligine yonelik gerekli 6nlemler alinmistir. Katilimeilarin kimliginin gizli
tutulacagi ve calismaya katilimin goniillik esasina dayali oldugu ifade edilmistir. Ayrica formlar
arastirma haricinde tiglincii kisilerle paylasiimamustir.
Yazarlarin Katki Oram

Aragtirmaya katki sunan yazarlarin katki orani esit olup katki oranlar1 %50°dir.

Cikar Catismasi

Calismada ¢ikar ¢atismasi olusturabilecek herhangi bir durum yoktur.
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Extended Abstract

In this study “Determining the Qualifications of Class and Branch Teachers in Teaching
Turkish to Foreign Students” were examined. Teaching Turkish is emphasized not only as developing
four basic skills (listening, reading, writing, speaking) but also as developing mental skills such as
thinking, understanding, sorting, classifying, questioning, establishing relationships, criticizing,
analyzing-synthesizing and evaluating. While learning a foreign language, a person not only
encounters a different language but also encounters a different culture. An individual learning a
foreign language may sometimes get into trouble and lose self-confidence. For this reason, the
language teaching process should be made as enjoyable and far from ordinary as possible. In teaching
Turkish to foreigners, living Turkish used in the Turkish society should be taught. Otherwise, the
individual learning the language will be exposed to an artificial language and will have difficulty
communicating. The competencies of teachers who teach Turkish to foreign students in primary
schools include teaching equipment, materials and digital tools, methods and techniques used in the
course, school-family cooperation, healthy measurement and evaluation, and competence according to
branches in terms of gender, age, professional seniority, branch, class they teach. The main objectives
of this research are to examine whether there are significant differences according to the level of
education and how long they have been teaching Turkish to foreign students.

Method

The participants of this research, which aims to determine the competencies of classroom and
branch teachers in teaching Turkish to foreign students in primary schools, consist of 25 teachers (16
Classroom Teachers, 5 Turkish Teachers, 4 Arabic Teachers) working in primary schools belonging to
the Ministry of Education in the Umraniye district of Istanbul. The aim of the research was to increase
validity and reliability by interviewing teachers from all branches. Interview method was used in this
research and it is a qualitative research. In this research, in which the semi-structured interview
technique was used, an interview form consisting of two parts was used: a section containing personal
information and a section containing the answers to the questions asked to the teachers. Data were
collected by interviewing each teacher with a semi-structured interview form, lasting approximately 30
minutes in the form of questions and answers. Content analysis was performed while analyzing the
data obtained in the research. The research was conducted in accordance with ethical principles. Since
the research data was obtained in 2020, Ethics Committee Approval was not received and was
obtained with the voluntary participation of teachers. Within the scope of the Personal Data Protection
Law, necessary precautions have been taken for the confidentiality and security of the answers given
by the teachers participating in the study to the scale items. It was stated that the identities of the
participants would be kept confidential and participation in the study was voluntary. Additionally, the
forms were not shared with third parties other than the research.

Findings

We can say that classroom teachers have more problems than branch teachers in terms of course
materials and content. Considering the grade level taught, it can be said that 1st grade teachers
complain less about textbooks and find the books visually sufficient. The reason why classroom
teachers use the presentation teaching method is that the class sizes are large and both Turkish and
foreign students are educated at the same time in the classroom environment. Branch teachers, on the
other hand, have an advantage in this regard and can be more courageous in using a variety of
methods. We see that classroom and Turkish teachers have problems communicating with parents,
cannot get along, and complain about their indifference, compared to Arabic teachers. Arabic teachers,
on the other hand, state that they use the advantage of knowing the language to educate the parents as
well as the children. We can say that classroom teachers do not prepare individual exams, and the
reason for this is that the class size is large and they do not have time to devote to each student
individually. Since branch teachers teach in classes consisting of a maximum of 10 people, they can
progress individually. None of the participants feel more competent than the classroom teacher. This
was the most surprising part of this table. The reason for this is that primary school students should be
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given not only language but also reading and writing education. All of the branch teachers stated that
they were inadequate in this regard and that they constantly benefit from the experience of classroom
teachers.

Conclusion, Discussion and Recommendations

It has been determined that classroom and branch teachers have problems with course
equipment, materials and digital tools in teaching Turkish to foreign primary school students.
In this research, it was determined that the main problem was in the textbooks, and the reason
for this was that the language of the book was slow for foreign students and that even Turkish
students had problems understanding it and expected efficiency from a book. Students
naturally have difficulty understanding and assimilating what is written in the book. The
limited number of visual areas in textbooks causes students to get bored quickly and
disengage from the lesson. Teachers emphasize that texts with pictures related to the subject
are much more entertaining and meaningful. The main problem stated about digital tools is
that the contents for teaching Turkish on the internet are not appropriate for the ages of the
students. It has been clearly demonstrated that the majority of teachers use the presentation
teaching method because it is more suitable for crowded classes and saves time. Although
many methods and techniques are learned at the university, there are many teachers who
cannot get rewarded for this in the field. It has been determined that classroom and branch
teachers have problems with school-family cooperation in the process of teaching Turkish to
foreign primary school students. It has been observed that the majority of teachers can reach
the parents whenever they want and they complain about the parents' indifferent attitude
despite being aware of everything. The most interesting aspect of the research is that none of
the participants felt more competent than the classroom teacher. The reason for this may be
that it is compulsory to teach reading and writing to primary school students and the most
competent branch in this regard is classroom teachers.
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