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Cocuklar gelisim caginda farkli 6grenmeler ile degisir ve gelisir. Ayni gelisim doneminde olan ¢ocuklardan ayni
davranis ve 6grenmeler beklenir. Fakat her 6grencinin anlama, algilama ve 6grenme hizi farklidir. Ayni yasta
olsalar bile &grenmede bireysel farkhiliklarin oldugu unutulmamalidir. ilk okuma yazma déneminde bazi
cocuklarin 6zel ihtiyaglart olabilir ve 6grenme siireglerinde desteklenmeleri 6nemlidir. Bu arastirmada; okuma ve
yazma Ogretiminde 6zel 6grenme giicliigli yasayan dgrenciler i¢in kullanilan yontem ve teknikler hakkinda farkl
okullarda ¢alisan sinif 6gretmenlerinin goriisleri ve deneyimleri degerlendirilerek nitel bir arastirma baglaminda
betimlenmistir. Bu amaca uygun olarak calismaya on Ogretmen goriisii alimarak olgu bilim yoéntemi tercih
edilmistir. Veriler, yart yapilandinlmig goriisme formu ile toplanip igerik analiz yontemi ile analiz edilmistir.
Calismanin sonucunda elde edilen sonuglara goére; Ogretmenler okuma yazma sorunlari, ailesel sorunlar ve
duyussal sorunlarla karsilasmislardir. Bu sorunlara yonelik 6gretmenler 6zellikle okuma ve yazma konusunda
cesitli yontem ve etkinliklere bagvurmustur. Caligmada Ogretmenlerin goriislerine dayanarak c¢esitli Oneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ozel dgrenme giicliigii, smif 6gretmenligi, bireysellestirilmis ders plani, okuma giicliigii,

yazma giicliigii.

EVALUATION OF METHODS USED FOR STUDENTS WITH SPECIFIC
LEARNING DIFFICULTIES IN TEACHING READING AND WRITING

ABSTRACT

Children change and develop through different learning processes during their developmental years. The same
behavior and learning are expected from children in the same developmental period. However, each student's
understanding, perception and learning speed is different. It should not be forgotten that there are individual
differences in learning even if they are the same age. Some children may have special needs during the first
literacy period and it is important that they are supported in their learning process. In this study; A qualitative
research was conducted by consulting the opinions of classroom teachers working in different schools and
evaluating their experiences about the methods and techniques used for students with specific learning difficulties
in teaching reading and writing. In accordance with this purpose, the phenomenology method was preferred for the
study by taking the opinions of ten teachers. The data was collected with a semi-structured interview form and
analyzed using the content analysis method. According to the findings of the study; Teachers encountered literacy
problems, family problems and emotional problems. To address these problems, teachers have used various
methods and activities, especially in reading and writing. In the study, various suggestions were presented based
on the opinions of the teachers.

Keywords: Specific learning disability, classroom teaching, individualized lesson plan, reading disability, writing
disability.

Giris

Tirkiye’de 2005-2006 ogretim yilindan itibaren yiiriirliige giren 6gretim programlari,
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi temel alinarak gelistirilmistir. Bu yaklagimla beraber 6grencinin
bireysel farkliliklarina daha fazla 6nem verilmeye baslanmistir. Y apilandirmaci yaklasima gore her
birey biriciktir ve her ¢ocugun gelisimsel 6zelligi birbirinden farkli olmasimin yani sira dgrenme
Ozellikleri de birbirinden farklilik gosterebilmektedir. Her 6grencinin 6grenme tarzi, giiclii ve zayif
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yonleri farklidir. Bireysel yapilandirilmis egitimde, dgrencinin 6grenme ihtiyaglari belirlenir ve bu
ihtiyaglara ©zel olarak egitim programlart olusturulur. Egitim ortamlarn bu farkliliklara gore
diizenlenmelidir. Dolayisiyla 6grenme kapasiteleri farkli olan bireylere 6grenme gereksinimlerini
kargilayabilecek egitim programlart gerekmektedir. Her 6grencinin 6grenme sekli, zayif ve giiclii
yoOnleri birbirinden farklidir.

Ozel grenme giicliigii (OOG), bireylerin belli bir veya birden fazla alandaki 6grenme
becerilerinde yasadigi zorluklari ifade eder. Bu giigliikler, okuma, yazma, matematik, dil, dikkat
eksikligi gibi alanlarda ortaya ¢ikabilir. Genel anlamda bireyin dinleme, konusma, okuma, yazma, akil
yiriitme ve matematiksel becerilerin kazanilmasi ve kullanilmasindaki giigliikleri igeren, dogumsal
veya norogelisimsel bir bozukluk grubu olarak ifade edilmektedir (Karaca, Tirit Karaca, Calig ve
Yigit, 2019). Bender‘e gore (2012; DSM-1V, 2000) 6grenme giigliigii olan 6grenciler okuma, anlama
ve dil kullaniminda yazma, dinleme, diislinme, konusma veya matematiksel diisiinme ve islevsel
beceri alanlarinda diistik basar1 gosteren ve bu alanlarda giicliiklere sahip olan 6grencilerdir.

Aragtirmalarda 6grenme giiglii§ii yasayan bireylerin gorsel ve isitsel algilarinin yetersiz
oldugu (Snowling ve Melby, 2016), 6grencilerin kisa siireli belleklerinin zayif oldugu (Rack, 2017) ve
cocuklarda sosyal etkilesim, iletisim gibi sorunlarin gézlemlendigi ifade edilmistir. OOG olan
cocuklarda dikkatini toplayamama, odaklanmada sikinti yasayan, dinlemede ve cevap vermede
problem gériilen, siirekli hareket halinde olan cocuklar olarak gozlemlenmektedir. Yani, OOG,
bireylerin belirli bir veya birden fazla 6grenme alaninda normale gore yasadig: siirekli ve belirgin
zorluklar1 ifade eden bir kavramdir. Ozel dgrenme gii¢liigii kavrami ile ilgili tartismalar, 1930’Iu
yillarin bagladig1 ve tam bir uzlaginin olmadigi bu kavram ‘6grenme gii¢liigli’, ‘6grenme bozuklugu’,
‘0grenme yetersizligi’ gibi terimlerle adlandirildigi goriilmektedir (Pesova, Siveska ve Runcevac,
2014; Akt., Aral ve Giirsoy, 2009).

Her bireyin 0zel 6grenme giicliikleri farkli olabilir ve giigliik seviyeleri degisiklik gosterebilir.
Ancak, OOG genellikle bireyin bilissel islevlerindeki farkliliklar veya bozukluklar sonucunda ortaya
cikar ve bu durum 6grenme siireglerini etkiler. Tani siireci genellikle multidisipliner bir yaklasim
gerektirir. Oncelikle Ogrenme giigliigii belirtileri dgretmenler, ebeveynler ve diger uzmanlar
tarafindan gozlemlenir. Dikkatlice yapilan gézlemler ve 6grencinin performansinin degerlendirilmesi
bu agamanin 6nemli bir parcasidir. Bu gozlemler esliginde, bireysel bir degerlendirme, genellikle bir
psikolog, 6zel egitim uzmani veya dil ve konusma terapisti tarafindan yapilir. Bu degerlendirmeler,
bireyin biligsel yetenekleri, dil becerileri, dikkat ve hafiza gibi alanlar igerir. Ayrica, okuma, yazma
ve matematik gibi spesifik beceriler de degerlendirilebilir. Bunlarin yani sira 6grencinin Onceki
ogrenme deneyimleri ve akademik ge¢misi de gbz oniine alinir. Bireyin gelisimsel tarihi, aile gecmisi
ve cevresel faktorlerin degerlendirilmesi, tani silirecinde onemli bir rol oynar. Bu, potansiyel risk
faktorlerini ve 6grenme giicliigiiniin ortaya cikisini anlamada yardimci olabilir. Ogrenme giigliigii
yasayan bireylerin farkli 6zelliklere sahip olabilecegi géz oniine alindiginda, degerlendirme siirecinde
cesitli araglar ve metodolojiler kullanilabilir. Ozel &grenme giigliigii tamisinda genel olarak,
standartlagtirilmig testler kullanilabilir. Bu testler, bireyin biligsel yeteneklerini, dil becerilerini ve
akademik basar1 diizeyini dlger.

Tiirkiye'de 6zel 6grenme giicliigli oranlar1 konusunda net bir rakam vermek zordur c¢iinkii
istatistikler zaman iginde degisebilir ve bu durum genellikle 6grenci gruplar arasinda degiskenlik
gOsterir ve resmi istatistikler bazi durumlar1 i¢ermeyebilir. Ayrica, bu oranlar sadece resmi
degerlendirmelere dayali tahminlerdir ve bireyler arasinda yasanan farkliliklar, ¢esitli 6zel 6grenme
glicliikleri tiirleri ve tanimlamada yasanan zorluklar géz Oniine alindiginda, gergek oranlar tam olarak
belirlenmek zor olabilir. Bu nedenle, resmi raporlara ve giincel istatistiklere bagvurmak her zaman
daha dogru bir bilgi saglayabilir. Bu konuda Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) resmi raporlarina
bakildiginda OOG olan ve resmi olarak tan1 almis 8grenci sayisi tiim 6zel egitim 6grencilerinin iginde
%3 civarinda goriilmektedir (Melekoglu, 2017). Dolayisiyla 6zel 6grenme giigliigiine sahip bireylerin
egitimde yeri biliylik 6nem tasir ve egitim sistemi bu bireylerin ihtiyaglarimi karsilamak tizere g¢esitli
stratejiler ve destekler sunabilir.

72



Ahi Bilge Egitim Dergisi (ABED), 2024, Cilt 5, Sayi 1, Sayfa 71-84

OOG yasayan bireylerin ihtiyaclarmi egitim sisteminin karsilayabilmesi i¢in yapageldigi pek
cok calisma mevcuttur. Bunlardan birincisi, bu 6grenciler i¢in bireysellestirilmis egitim planlarmin
olusturulmasidir. Bu planlar, 6grencinin giiglilk yasadig1 alanlarda 6zel olarak tasarlanmig Ogretim
stratejilerini igerir. Ikinci olarak, OOG olan dgrencilere destek servisleri ve kaynaklar saglar. Bu, 6zel
egitim Ogretmenleri, rehberlik servisleri, konusma terapistleri gibi profesyonellerin dahil oldugu
destek sistemlerini icerir. Ugiincii olarak, dgrencinin evde ve okulda karsilastigi zorluklar1 anlamak ve
¢oziim bulmak icin velilerle diizenli iletisim kurulur. Veliler, 6grencinin egitim siirecine aktif olarak
dahil edilir. Son olarak, OOG yasayan &grenciler i¢in dgretmenin rolii ve dnemi biiyiik bir etki tagir.
Ogretmenler, bu 6grencilere uygun destek ve dgrenme firsatlar1 saglayarak, onlarin potansiyellerini
maksimize etmelerine yardimei olurlar. OOG yasayan dgrencilerin basarilarini artirmak ve olumlu bir
O0grenme deneyimi yasamalarini saglamak acgisindan 6gretmenlerin rolii kritiktir.

OO0G yasayan dgrencilerin grenme siireglerinde zorluk yasanmasi, dil, matematik veya sosyal
becerilerde giicliik cekilmesi gibi cesitli belirtilerle ortaya c¢ikabilir. Bu belirtilere gore 6grenme
glicligii ¢ bashik altinda toplanmistir. Bunlar okuma giicliigii (disleksi) yazili anlatim giigliigii
(disgrafi) ve matematik giicliigii (diskalkuli) olarak ifade edilmektedir (APA, 2014). Bu belirtiler
bircok farkli faktdre baglh olarak degisebilir. Bu faktorlerin karmasikligi, 6zel 6grenme giicliiklerinin
genis bir yelpazede goriilmesine neden olur. Ayrica, her bireyin durumu benzersiz oldugu igin bu
faktorler birbiriyle etkilesime girebilir ve giigliiklerin ortaya ¢ikmasina sebep olabilir. Her durumda,
egiticilerin bireysel bir degerlendirme ve uygun destek saglanmasi gerekir. Bu nedenle 6gretmenlerin

onemlidir.

Ozel dgrenme giicliigii yasayan cocuklar i¢in smif dgretmenleri ayr1 bir yer tutar. Ciinkii Sinif
Ogretmenleri, Ozel Ogrenme giicliikleri olan Ogrencileri erken taniyabilir. Erken tani, uygun
miidahalelerin baslamasi i¢in Onemlidir ve bu, O6grencinin akademik basarisini ve Ozglivenini
artirabilir. Ozellikle okuma ve yazmada yasadig1 zorluklarda smif 6gretmenleri bu dgrencilere daha
etkili bir sekilde yardimer olmak igin ¢esitli yontemler kullanabilirler. Bu yontemler, 6grencinin 6zel
ihtiyaclarina ve O0grenme tarzina uygun olarak programlayabilir. Smif 6gretmenlerinin bu rolleri,
ogrencilerin egitim siirecinde basarili olmalarin1 saglamak igin kritiktir. Ogrencilerin bireysel
ihtiyaglarina odaklanarak ve uygun destekleri saglayarak, simif Ogretmenleri 6nemli bir etki
yaratabilirler. Bu etkinin olusabilmesi i¢in daha fazla baglam ve spesifik bilgiye ihtiyag vardir. Bu
baglamda sinif 6gretmenlerinin siniflarinda 6zel 6grenme giigliigii yasayan Ogrencilerine hangi
yontemleri uyguladiklart ve nasil bir yol izledikleri bu ¢alismada dikkat uyandirmaktadir.
Arastirmanin kapsami geregi bu c¢alismada bu farkliliklardan 6zel 6grenme giigliiklerinden okuma
glicligiine (disleksi) ve yazili anlatim giicliigiine (disgrafi) iliskin caligma yapilacaktir. Arastirma bu
konuyu ele alarak 6zel 6grenme giicliigli olan ¢ocuklara yonelik egitim faaliyetlerinin neler oldugunu,
bu faaliyetlerin olumlu veya olumsuz taraflarinin neler oldugunu ortaya ¢ikaracaktir. Yine bu
baglamda arastirma 6gretmenlerin tecriibeleri dogrultusunda yeni egitim etkinlikleri neler olabilecegi
konusunda onerileri derlemeye ¢alisacaktir. Boylece ilgili alandaki problemler ve kazanimlar ve yeni
fikirler ortaya konmus olacaktir. Bu arstirmada asagidaki sorulara cevaplar aranmustir:

1. Ik okuma ve yazma ogretimi siirecinde 6zel 6grenme giicliigii yasayan ogrenciler igin
kullanilan yontem teknik ve etkinlikler hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. Ozel 6grenme giigliigii yasayan dgrencilerin ses eash ilk okuma yazma yontemi
uygulamalarinda yasadiklar1 sorunlar ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?

3. Sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicligii yasayan dgrencilere yonelik okuma yazma
ogretiminde kullanilabilecek alternatif yontemlere iligkin tecriibeleri ve goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calismada nitel arastirma deseni kullanilmistir. Nitel arastirma deseni, arastirmanin
yaklagimini belirleyen ve ¢esitli agamalarinin bu yaklagim g¢ercevesinde tutarli olmasina rehberlik eden
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bir strateji olarak tanimlanabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.75). Gorlisme nitel arastirmada en sik
kullanilan veri toplama araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.147). Patton
a gore (1987) goriismenin amaci, bir bireyin i¢ diinyasina girmek ve onun bakis agisint anlamaktir.
Briggs (1986) goriismenin sosyal bilimler alaninda yapilan aragtirmalarda kullanilan en yaygin veri
toplama yontemi oldugunu savunmakta ve bu durumun; goriisme yonteminin; bireylerin
deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarina iligskin bilgi elde
etmede oldukga etkili bir yontem olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir. Bu arastirmada goriisme
teknigi kullanilarak; 6gretmenlerin 6grenme giicliigii yasayan ogrencilere yonelik- kullandig1 yontem,
teknik ve etkinlikler hakkinda goriisleri incelenmistir. Ogrenme giigliigii olan c¢ocuklarla calismis
ogretmenlerle yapilan goriismelerde bu 6grencilerle yaptiklari okuma yazma Ogretme etkinlikleri,
faaliyetleri sorulmus, bu faaliyetleri degerlendirmeleri istenmis, baska hangi faaliyetleri onerdikleri
sorulmustur.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma gurubunu farkli illerden 10 smif Ogretmeni olusturmaktadir. Bu
calismada amach &rnekleme ydnteminden biri olan 6lgiit rnekleme ydntemi tercih edilmistir. Olgiit
ornekleme yontemin temel anlayis1 dnceden belirlenmis bir dizi Ol¢iitii karsilayan biitiin durumlarin
calisilmasidir. Burada sozii edilen 6lgiit veya olgiitler aragtirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha
onceden hazirlanmig bir 6l¢iit listesi kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.140). Cevikbag’a gore
(2018, s. 97) bu stratejide sorular ve amaglarla ozellikle iliskili ve diger secencklerden elde
edilemeyecek bilgileri saglamak i¢in belirli ortam, kisi ve etkinlikler kasten se¢ilir. Bu dogrultuda
aragtirmada GSlgiitlerin aragtirmaci tarafindan belirlenip bu 6lgiitleri karsilayan durumlar ele alinmistir.
Katilimcilarin ¢alismaya katilimi igin ti¢ 6l¢iit belirlenmistir:

1. Meslekte en az on yilin1 doldurmus sinif 6gretmeni olma
2. Ozel 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerle calisma tecriibesi olan
3. Daha 6nce birkag kez 1. sinif okutmus olma.
Bu dlgiitleri saglayan ve goniilliilik esasina dayali olarak Tirkiye’nin farkli illerinden katilim
goOsteren Ogretmenlerle c¢evrimi¢i ortamda goriisme yapilmistir. Arastirma kapsaminda tiim

Ogretmenlere arasgtirma hakkinda bilgi verilmis, yar yapilandirilmis goériisme formu ile goériismeler
stirdiiriilmiigtiir. Tablo 1’de sinif 6gretmenlerinin demografik bilgileri sunulmustur.

Tablo 1
Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler
Ozellikler Frekans (f)
Cinsiyet Kadin 8
Erkek 2
Toplam 10
Mesleki Deneyim 11-15y1l 5
16-20 y1l 2
21 ve lizeri 3
Toplam 10
Simif Mevcudu 15-20 dgrenci 3
21-25 dgrenci 2
26-30 ogrenci 3
35 ve lizeri 6grenci 2
Toplam 10
OO0G ile ilgili hizmet ici egitim Alan sayis1 6
Almayan sayist 4
Toplam 10

Veri Toplama Araci
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Arastirmaya katilan Ogretmenlere aragtirma konusu ve arastirmaya katilan 6gretmenlerin
kimlikleri sakli tutulacagi bilgisi verilmistir. Gorlisme formunda bulunan sorulara verilen cevaplarm
bilimsel amacgl kullanilacagi sdylenilerek goriisme formu sunulmustur. Arastirmada veri toplamak
amaciyla iki boliimden olusan yar yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Birinei boliimde,
“dgretmenlerin cinsiyet ve kidem, sinif mevcudu, ¢alistigi kurum ve hizmet ici egitim bilgileri; ikinci
bolimde 6zel 6grenme giicliigli yasayan Ogrencilerin ses temelli climle yontemi uygulamalarinda
yasadiklar1 sorunlar, sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giigliigii yasayan ogrencilere yonelik okuma
ve yazma Ogretiminde kullanilabilecek alternatif yontemlere iliskin tecriibeleri belirlenmeye
calisilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Goriisme formu icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Yildirim ve Simsek’e
gore (2021, s. 243) igerik analizinde temalar belirlenir, biitlin olarak tiim boyutlar c¢alisilir ve
derinlemesine analiz yapilir. Biitiin ve Demir’e (2018, s. 453) gore igerik analizinde tekrar eden
kelimeler taranir ve temalar belirlenir. Icerik analizi yontemiyle bulunan anlamlara temalar veya
ortntiiler denir. Simsek ve Yildirim’a (2021, s. 249) gore toplanan veriler kodlanir ve belli bir diizende
siralanir. Kodlanan verilere gére daha genel oriintii ve temalar belirlenir. Kodlar, bir ¢alismada yoruma
dayali bilgileri belirtmek i¢in kullanilan tanimlamalardir. Kiimeleme ile olusturulan séz 6beklerinin
ortaya konulmasi daha sonra sonuglarin elde edilmesine ortam hazirlar (Altun,2019, s. 56-57). Buna
gore katilmeilarin ifade ettikleri goriisler kelime ve tiimceler gz onilinde bulundurularak anlamli bir
sekilde kodlanir. Arastirmada bulunan kodlar, tema ve kategoriler de belirtilerek aragtirmanin alt
problemlerine gore tablolar halinde gosterilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda ¢aligmanin gegerli ve giivenilir (inandirici) olmasi galigmanin degerini
belirleyen en Onemli Olgiitlerdir. Bu arastirmada bunlara 6zen gosterilerek; inandiricilik,
giivenilebilirlik, onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik kriterleri dikkate alinarak siire¢ yiiriitiilmiistiir. Veri
toplama araglari hazirlanirken iki alan uzmaninin goriislerine basvurulmustur. Nitel arastirmalarda
gecerlik saglamak adina uzman goriislerine ara ara basvurularak devam edilmistir. Bu uzmanlarin
katilimeilarin veri goriigme sorularina verdikleri cevaplari kontrol etmeleri saglanmis ve analiz
siirecinde ilgili kod, kategori ve temalarin olusmasinda goriis birligine gidilmistir. Ek olarak
aragtirmacinin katilimeilarin arasgtirma sorularina verdikleri cevaplari katilimeilar tarafindan kontrol
etmeleri istenerek verilerin onaylanmasi saglanmistir. Ayrica ¢alisma ig¢inde yer yer katilimcilarin
gorisleri dogrudan alintilara yer verilerek aktarim kriterine uyulmustur.

Arastirma Etigi
Bu caligmada arastirma etigine uygun bir siire¢ izlenmistir. Arastirmanin verileri

arastirmacinin 2020 6ncesinde topladig1 arsivine dayanmast nedeniyle etik kurul izni
gerektirmemektedir.

Bulgular
Aragtirmanm bu boliimiinde smif 6gretmenlerinin, OOG yasayan ogrencilere ydnelik
yiiriittiikleri yontemlerin tespit edilmesi ve bu konuya doniik algilarina iliskin bulgular tablolar halinde
sunularak agiklanmigtir.
Birinci alt problem olan “Ogretmenlerin OOG yasayan 6grencilerin ses temelli ciimle yontemi
uygulamalarinda yasadiklar1 sorunlar nelerdir?” sorusuna dair 6gretmenlerin goriisleri kod ve tema

halinde seklinde sunularak Tablo 2’de agiklanmustir.

Tablo 2
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Ogretmenlerin OOG Yasayan Ogrencilerin Ilk Okuma Ve Yazma Siirecinde Yasadiklar: Sorunlarina
Dair Gortisleri

Tema 2. OOG Yasayan Ogrencilere sahip sinif 6gretmenlerinin karsilastiklar sorunlar

Kategoriler
Okuma Sorunlari Ailesel Sorunlar Duyussal
Sorunlar
Kodlar Kodlar Kodlar
Biitiinii gérmekte zorlanma Ailelerin durumu kabullenmeyisi Dikkat eksikligi
Sesleri birlestireme/ hecelemede giicliik Ailelerin yanlis uygulamalar Yazi yazmada isteksizlik ve

6zensizlik

Heceleri anlamlandiramama Aile desteginin olmamasi

Sesi hissetme ve tanimada giigliik
Hece, kelime ve climle olusturmada giigliik
Ses ekleme veya gikarma
“m-n-b” seslerini karistirma

OOG yasayan Ogrencilere sahip 6gretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar okuma, ailesel ve
duyussal seklinde {i¢ ana kategoriye ayrilmistir. Bu ii¢ kategoriden spesifik bir sekilde ortaya ¢ikan
sorunlar kodlanmistir. Ogretmenlerin  yontem bakimindan 6zellikle sesleri birlestirmede ve
anlamlandirmada giicliik yasadiklarini ifade edilmistir. Bu yonelik O7’nin ve O10’un gériisleri su
sekildedir:

O7: “Iki sesten itibaren hece birlestirmede zorluklar yasadilar. Diger 6grencilerden hep birkag
ses geriden geldiler. Kelime égretiminde ozellikle aileler geri kalmanin oniine gecmek isteyerek,
ezberleterek dgretme yoluna gitmeye ¢alistilar.”

010: “lik etapta ses Ogretiminde genelde bir problem olmuyor fakat hece ve kelime ve ciimle
devreye girdiginde karistirityor heceleri anlamlandiramiyor. Okuma yazma siirecinde tiimevarim
yontemi kullanildigy i¢in biitiinii gormekte zorlaniyor.”

Aiilesel sorunlara bakildiginda O9 su sekilde ifade etmistir.

09: “Ailenin ilgisizligi ama bunun yamnda ¢ocuklarindan beklentilerinin de fazla olusu.
Yasadigim en biiyiik problem ailelerin ¢ocuklarmmin bu durumunu kabullenmeyisi...”

Duyussal agidan O10’un goriislerini su sekilde sdylemistir:

O10: “Bu tarz égrenciler genellikle dikkatlerini derse vermekte zorlanmaktadirlar. Ozellikle
yazma konusunda gerekli 6zeni gostermeden yapmaktadirlar.”

Aragtirmacimin goriismede sordugu “Tant alan ve almayan o6grenciler arasinda stireg
agisindan ne gibi farkliliklar gozlemliyorsunuz?” sonda sorusuna dair 6gretmenlerin verdikleri
yanitlar tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
OOG Olan Ogrencilerin Tani Alma veya Almama Durumuna Dair OSretmen Gézlemleri
Tema 2. OOG olan 6grencilerin tami alma veya almama durumuna dair 63retmen gozlemleri

Kategoriler
Tam Alan Ogrenci Durumlar Tam Almayan Ogrenci Durumlari
Kodlar Kodlar
Bireysel 6grenme plani olusturma Ogrenmenin olumsuz etkilenmesi
Ogrenme hizinin artmasi Ailenin durumu kabullenmeyisi
Destek egitim odalarinin 6grenmeye katkist Ailelerin tan1 almaktan ¢ekinmesi
Aile is birliginin olmasi Belirsizlik durumu
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OOG olan 6grencilerin tan1 alma veya almama durumuna dair 6gretmen gozlemleri, iKi
kategori halinde siniflandirilmigtir. Tan1 alan 6grencilerin destek egitim odalarinin katkisiyla bireysel
Ogrenmelerinin gergeklestigi bdylece O0grenme hizmin arttig1 ifade edilmistir. Ayrica tami alan
cocuklarin ailelerinde durumu kabullenme ve Ogretmenle is birligi yaparak ilerlendigi
gozlemlenmistir.

Tan1 almayan 6grencilerde ise ailenin durumu kabullenmemesiyle beraber ¢ocuklarmin tanm
almaktan ¢ekindigi boylece tan1 almayan Ogrencilerde var olan durumun belirsizlik olusturmasi ve
O0grenmenin olumsuz etkilenmesi s6z konusu oldugu gdzlemlenmistir. Bunlara iligkin 6gretmen
gorusleri su sekildedir:

OlI: “Tam almayan &grenciler, aileleri tarafindan da ézel durumlar kabul edilmiyorsa ¢ocuk
ilerleme kaydedemiyor. Tani almasa bile 6zelde destek verip egitimi ¢esitlendiriliyorsa 6grenme
gergeklesiyor.”

05: “Tamlama ¢ok énemli. Ciinkii ona gére yol izleniyor. Prosediirler béyle isliyor Destek egitim
odalarindan buna gore faydalaniyor. Aile de durumu kabullenmis oluyor. Ogretmen a¢isindan da
ogrenciye yonelik hedefler tani durumuna gore igliyor. Béylece ogrencinin gelisim gosterdigi daha
belli oluyor...”

O7: “Tani alan ve haftamin belli giinleri ézel egitime giden égrencilerin daha hizli ilerlediklerini
gozlemledim. Ailelerin rapor almaktan korktugu icin tam almadan devam ettirilen dgrencilerin
diger ogrencilere yetismek kaygisi yasadigini ve bunun o6grenme iizerinde daha olumsuz etki
yarattigini gozlemledim... Ancak tani alan dgrencilerde aile siirecin farkinda oldugu icin isbirligi
yaparak oOgrenme stireci planlaniyor ve c¢ocuk kendini daha rahat hissederek ozel egitim
kurumlarindan da destek alarak ilerletiyoruz.”

Ikinci alt problem olan “Sinif 6gretmenlerinin OOG yasayan dgrencilere yonelik okuma ve
yazma ogretiminde kullanilabilecek alternatif yontemlere iliskin tecriibeleri ve goriisleri nelerdir?”
sorusuna dair 6gretmenlerin goriisleri kod ve tema halinde seklinde sunularak Tablo 4’te agiklanmaistir.

Tablo 4
Osretmenlerin OOG Yasayan Ogrencilere Yonelik Okuma ve Yazma Ogretiminde Tercih Ettigi
Alternatif Yontemler

Tema 3. Ogretmenlerin OOG yasayan ogrencilere yonelik okuma ve yazma oégretiminde tercih ettigi
alternatif yontemler

Kategoriler
Tercih Edilen Alternatif Tercih Edilen Yontemler Materyal Temini
Etkinlikler
Kodlar Kodlar Kodlar
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Teknoloji destekli araglar Basara Yontemi Ogretmenin kendi imkéanlari

Materyallerden Sesten dgretim Yontemi ile olusturulan materyal
yararlanma/somutlastirma Resimli Ses Yontemi Ogretmenin kendisinin

Gorsellerden yararlanma Hece Yontemi hazirladig1 materyal

Yaparak yasayarak ogretim Ciimle Yontemi Web uygulamalari

Odevlendirme Internet materyalleri

Bireysel 6gretim Web. 02 araglar1

Akran 6grenimi

Dikkat egzersizleri

Bol dikte ¢aligsmalari

Okuma stratejileri

Destek egitim odalari

Bireysel Egitim Programi
(BEP) olusturma

Duyussal destek saglama

Veli iletigimi

Ogretmenlerin OOG yasayan dgrencilere yonelik okuma ve yazma dgretiminde tercih ettigi
alternatif yontemler tercih edilen etkinlikler, yontemler ve materyal temini olarak {i¢ ana kategoriye
ayrilmigtir. Her bir kategoriden kodlar ¢ikarilmistir. Bu kodlari daha iyi agiklamak igin 6gretmen
gortsleri su sekildir:

02: “Sonug¢ aldigim metot sesli harflerin énce veriyorum. Daha sonra sessiz harflerle sirasiyla
hecelere geciyorum.”

03: “Okuma yazma 6gretimini oyunlastirarak, somut materyaller kullanarak daha eglenceli hale
getirerek yapabiliriz. Hizli okuma metinleri ve sik sik dikte yaptirarak daha iyi égrenmeyi
saglayabiliriz.”

5

O5: “Kendim iiretivorum ya da web2.0 ara¢larindan yararlaniyorum.’

O06: “..Birden fazla duyuya yonelik calismalar ve veli ile sik goriismeler yapip onlari yonlendirme

»

yaparim.

07: “..Disleksi tanist almis ogrenciye ise dikkat egzersizleri daha agirlikta ¢alistyoruz.”

08: “Siirekli gorsel destekli tekrar ve hatirlatma materyalleri ile destekleme, gorsellerin
hatirlamada kolaylik saglamasi nedeni ile gorsel destek yapilmasi gerektigini diigtiniiyorum.”

Ogretmenlerin OOG 6grencilere nasil yaklasiimasi gerektigi ve yapilmasi gereken etkinliklere
dair 6nerileri su sekildedir:

Ol: “Ozel ogrencilerle ders islerken en onemli unsur sabiwr gostermek. Bir hafta muhtesem bir
basar gosterirken diger hafta 6grendigi her seyi unutmus gibi olabiliyor. Kisa zaman dilimlerine
degil uzun zaman dilimlerine bakip basar: él¢iilmeli.”

03: “Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarin aileleriyle iletisim halinde olarak evde yapilan
etkinliklerin tekrarlanmasi konusunda destek saglayabiliriz. Ogrencilerin kendine giivenmesi ve
yapilabilecegini, basarabilecegini gostererek desteklemek nemlidir.”

O5: “Kesinlikle birebir égrenim daha etkili oluyor. Destek egitim odalar niteliklestirilip
ogrencilerin sanat, spor vb. derslere sinifiyla katilmas: daha yararlt olacaktir. Ayrica tasimali
egitim nedeniyle okul oncesi egitimi almayan ‘6grenme giicliigii yasayan * ogrenciler igin 1. sinif
okul dncesi gibi geciyor. Bu nedenle okul oncesi egitim zorunlu olmali. Tanili olsun olmasin her
ogrenciye sevgiyle yaklasmak onemli. Duygusal yénler ihmal edilmemeli. Zorluk ¢eken 6grenciler
swifta kabul gormeli.”
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmanin genel amaci smif égretmenlerinin OOG yasayan dgrenciler icin okuma yazma
stirecinde kullandig1 yontem ve tekniklere iligkin 6gretmen goriislerinin degerlendirilmesidir. Bu amag
dogrultusunda birinci alt probleme iliskin yapilan analizler sonucunda 6gretmenlerin okuma agidan
karsilastiklar1 duyussal, ailesel ve okumaya yonelik sorunlarin var oldugu ifade edilmistir. Okumaya
yonelik sorunlardan sikca wvurgulananlardan birisi, ©grencilerin  heceleri  birlestirme ve
anlamlandirmakta giiclilk yasadigi bu sebeple biitlinii gormekte zorlandiklar1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin okuma yazma siirecinde ses ekleme ve ¢ikarma, “m-b-n” seslerini karistirma vb. okuma
hatalartyla karsilagtiklar1 anlagilmistir. Yani Ogrenciler sesbilgisel farkindalik ve c¢o6ziimleme
becerisinde simirliliklar yasamaktadir. Elde edilen bu bulgunun alanyazinda bu konuda bulgularla
tutarlilik gostermektedir (Basar, Goncii ve Baran, 2020; Birol ve Aksoy Zor, 2018).

Okuma ve yazma siire¢lerinde zorlanan ogrenciler, bu durumun yani sira gesitli duyussal
sorunlar (dikkat eksikligi, isteksizlik vb.) da yasayabildigi bulgusuna ulagilmistir. Bireysel farkliliklara
ve Ogrencilerin giiglii yonlerine odaklanarak 6grenciler desteklendiginde, ayrica erken tani ve uygun
egitim stratejileri ile beraber bu duyusgsal sorunlarin etkileri azaltilabilecegi diigiiniilmektedir.

Ogretmenlerin en fazla {izerinde durdugu bir diger konu ise velilerin var olan durumu
kabullenmemesi ve ailelerin yanlis yaklasimlarinin olmasidir. Bu durumda 6gretmenlerin aile ile is
birligi i¢inde olmadig1 ve Ogrencilerin olumsuz etkilendigi ortaya c¢ikmistir. Bunun aksine bu
calismada aile destegi alan ve tan1 alan dgrencilerin 6zel egitimden faydalandigi ve 6grencilerin destek
egitim odalarmin etkisiyle Ogrenciye bireysel planlar dahilinde O6grenme hizlarmin artirildig
belirlenmistir. Bu bulguyu destekleyen pek ¢ok calisma, OOG yasayan dgrencilerin veli katiliminin bu
Ogrencilerin egitim siirecindeki basarilarin1 ve yasadiklar1 zorluklar1 anlamak, desteklemek ve ¢oziim
bulmak i¢in kritik bir rol oynadig1 anlasilmistir (Altun ve Giilben, 2009; Ozdogru, 2021; Tekin, 2017).
Ayrica Yildiz (2004) caligmasinda bazi velilerin olumsuz tutumlarinin zamanla degistigi ve
Ogretmenle is birligi i¢inde olmaya basladigini ifade etmistir. Bu anlamda 6gretmenin gerek &grenci
gerekse veli agisindan sabirla siireci ilerletmesi gerekmektedir. Ogretmenin bu siirecte yalniz
birakilmamasi i¢in rehberlik servisinin veli ile iletisim i¢inde olmasi 6nem arz etmektedir.

Ogrencinin bireysel ihtiyaglarina yonelik etkili bir Bireysel Egitim Plan1 (BEP) olusturulurken
ogretmen, veli ve rehberlik servisi bir arada gii¢lii bir 6grenme plan1 olusturulmali, siireci izlenmeli ve
birlikte degerlendirme yapmalidir. Bu sebeple, 6gretmenler ve veliler arasinda diizenli toplantilar
diizenleyerek 6grencinin gelisimi takip edilmeli ve aile iletisimi giiclendirilmelidir.

Calismada ikinci alt probleme iliskin bulguya gore, 6gretmenlerin OOG yasayan bir
Ogrenciyle karsilasmasi halinde, ilk okuma yazma siireclerinde yontem degistirdigi ve alternatif
etkinlik ve materyallere basvurdugu goriilmektedir. Yani OOG yasayan Ogrencilere ydnelik
Ogretmenler, dgrencilerin bireysel ihtiyaglarin1 anlamak, giiclii yonlerini vurgulamak ve zorluklart
asmalaria yardimci olacak etkili stratejiler uygulamak amaciyla gesitli yontemlere bagvurduklar
anlagilmistir. Ornegin, &grencilerin bes duyusuna hitap edebilmek igin teknoloji destekli araglar,
ogrenmeyi somutlastirmak igin materyaller ve gorseller kullanilmistir. Ogrencilerin ihtiyacina gore
dikkat egzersizleri, okuma stratejileri, akran 6gretimi, duygusal destekleme vb. alternatif etkinlikler
yiiritilmistiir. Aynt zamanda &gretmenler, kendi imkanlari igerisinde hem kendilerinin hazirladigi
materyalleri hem de internet materyallerini kullandiklarini ifade etmislerdir. Sonug olarak, elde edilen
bulgular birlikte degerlendirildiginde sinif dgretmenlerinin OOG yasayan &grencilerine yonelik ilk
okuma yazma siirecinde oldukca c¢aba gosterdigi ancak uygulamalarin 6gretmenden G6gretmene
degiskenlik gosterdigi anlasiimaktadir. OOG yasayan her bir bireyin kendine has ihtiyaglar1 oldugu
diisiiniildiigiinde bu dogal bir sonugtur. Diger taraftan Kuruyer ve Cakiroglu’na gore (2017) ise sinif
ogretmenlerinin 6zel 0grenme gilcliiklerinde egitsel degerlendirme ve egitimsel miidahale siirecine
iliskin gorlis ve uygulamalarimi degerlendirdigi ¢alismasinda, &gretmenlerin bu konuda giicliikler
yasadigini ve miidahale programi hazirlamada yetersiz bilgiye sahip olduklarini ortaya koymustur. Bu
arastirmaya katilan dort dgretmenin OOG yasayan 6grencilere yonelik bir egitim almadig1 goz oniinde
bulunduruldugunda 6gretmenlerin yillar i¢inde gelistirdikleri yontem ve teknikleri uyguladiklart
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yorumu yapilabilir. Dolayisiyla sinif &gretmenlerinin OOG yasayan ogrencilere yonelik cesitli
yontemler ve etkinlikler yaparken kendi imkéanlarn dahilinde yaptigt ve sonuglarinin
degerlendirilmedigi bir siire¢ oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu anlamda okuma ve yazma konusunda OOG
yasayan Ogrencilere yonelik yliriitillen caligmalara iligkin degerlendirmelerin yapilmas1 ve buna
yonelik arastirma sayilarinin artirilmasina ihtiya¢ vardir. Nitekim 6grencilerin okuma ve yazmada
yasadiklar1 sorunlarin analiz edilmesi, degerlendirilmesi ve bunlara iligskin etkili miidahalelerin
gelistirilmesi bu aragtirmalara baglidir.

Arastirmadan elde edilen sonuca gore, Ogrencilerin okumalarina yonelik kelime tanima
deneyimlerini artirmak ic¢in bol bol kelime ¢oziimleme calismalari yapilmalidir. OOG yasayan
ogrencilere yonelik hazirlanmig bilgisayar destekli ve ¢oklu duyuya hitap edecek sekilde ilk okuma
yazma ve okudugunu anlama becerileri gelistirilebilir. Egitimde 6zel O6grenme giicliigli yasayan
bireylere 6zel O0grenme destekleri saglamak, uygun Ogretim stratejileri uygulamak ve bireyin
glicliikleri agmasina yardimci olmak igin ¢esitli programlar, yontemler ve etkinlikler gelistirilebilir.
Smnif dgretmenleri igin okuma ve yazmada OOG’ne yonelik ydntem ve teknikler konulu hizmet igi bir
egitim diizenlenebilir. Velilere 6grenme giighigii konusunda bilgi saglanmali, veli 6grenme-6gretme
siirecine dahil edilmeli ve evde ek destek saglamalarina yardimei olacak kaynaklar sunulmalidir.

Arastirma Etigi

Bu c¢alismada arastirma etigine uygun bir siire¢ izlenmigtir. Aragtirmanin verileri
arastirmacinin 2020 6ncesinde topladig1 arsivine dayanmast nedeniyle etik kurul izni
gerektirmemektedir.

Yazarlarin Katki Oram
Birinci yazarm katki oran1 % 80 ikinci yazarin katki oran1 % 20 “dir.
Cikar Catismasi
Calismada ¢ikar ¢atismasi olusturabilecek herhangi bir durum olmadigi beyan ederiz.
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Extended Abstract

Introduction

Each individual's specific learning disabilities may be different and levels of difficulty may
vary. However, specific learning disabilities usually occur as a result of differences or impairments in
an individual's cognitive functioning, which affects learning processes. The diagnostic process often
requires a multidisciplinary approach. First, the symptoms of learning disabilities are observed by
teachers, parents and other professionals. Careful observation and assessment of the student's
performance is an important part of this phase.

There are many activities that the education system has been doing to meet the needs of
individuals with specific learning difficulties. The first of these is the creation of individualized
education plans for these students. These plans include specially designed teaching strategies in areas
where the student has difficulties. Secondly, it provides support services and resources for students
with specific learning disabilities. This includes support systems involving professionals such as
special education teachers, guidance services, speech therapists, etc. Third, there is regular
communication with parents to understand and find solutions to the challenges the student faces at
home and at school. Parents are actively involved in the student's educational process. Finally, the role
and importance of the teacher for students with specific learning disabilities is of great impact.

By providing appropriate support and learning opportunities for these students, teachers help
them maximize their potential. The role of teachers is critical in increasing the achievement of students
with specific learning disabilities and ensuring that they have a positive learning experience. The
general purpose of this study is to evaluate teachers' views on the methods and techniques used by
classroom teachers in the literacy process for students with specific learning disabilities.

Method

In this study, case study design was used in qualitative research. In this study, interview
technique was used to examine the opinions of teachers about the methods, techniques and activities
they use with students with learning difficulties. In the interviews with teachers who have worked with
children with learning disabilities, they were asked about the literacy teaching activities and activities
they have done with these students, asked to evaluate these activities, and asked what other activities
they recommend.

The study group of the research consists of 10 classroom teachers from different provinces. In
this study, criterion sampling method, which is one of the purposeful sampling methods, was
preferred. In this direction, the criteria were determined by the researcher and the cases that met these
criteria were discussed. Three criteria were determined for the participants to participate in the study.

e Being a classroom teacher who has completed at least ten years in the profession
e Experience in working with students with specific learning disabilities
e Having taught 1st grade several times before.

Teachers who met these criteria and participated voluntarily from different provinces of
Turkey were interviewed online. Within the scope of the research, all teachers were informed about
the research and interviews were conducted with a semi-structured interview form.

A semi-structured interview form consisting of two sections was used to collect data. In the

first part, "teachers' gender and seniority, class size, institution where they work and in-service training
information; in the second part, it was tried to determine the problems experienced by students with
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special learning difficulties in sound-based sentence method applications and the experiences of
classroom teachers regarding alternative methods that can be used in teaching reading and writing to
students with special learning difficulties. The interview form was analyzed using content analysis
method. Accordingly, the opinions expressed by the participants are coded in a meaningful way by
considering the words and sentences. The codes, themes and categories found in the research were
also indicated and shown in tables according to the sub-problems of the research.

Result, Discussion and Conlusion

The general purpose of this study is to evaluate the opinions of classroom teachers about the
methods and techniques used by teachers in the literacy process for students with special learning
disabilities. In line with this purpose, as a result of the analysis of the first sub-problem, it was stated
that there are affective, familial and reading-related problems that teachers face in terms of reading.
One of the frequently emphasized problems related to reading is that students have difficulty in
combining syllables and making sense of them, so they have difficulty in seeing the whole. It was
understood that students encountered reading errors such as adding and subtracting sounds, mixing
"m-b-n" sounds, etc. during the reading and writing process. In other words, students have limitations
in phonological awareness and decoding skills.

Another issue that teachers emphasized the most is that parents do not accept the current
situation and that parents have wrong approaches. In this case, it was revealed that teachers were not
in cooperation with the family and students were negatively affected. On the contrary, in this study, it
was determined that students who received family support and were diagnosed benefited from special
education and their learning speed was increased within individual plans with the effect of support
education rooms.

According to the finding related to the second sub-problem of the study, it is seen that when
teachers encounter a student with specific learning difficulties, they change their methods and use
alternative activities and materials in the initial literacy processes. In other words, it was understood
that teachers used various methods to understand the individual needs of students with specific
learning difficulties, emphasize their strengths and apply effective strategies to help them overcome
difficulties.

Therefore, it has been revealed that while classroom teachers carry out various methods and
activities for students with specific learning difficulties, it is a process that they do within their own
means and the results are not evaluated. In this sense, there is a need to conduct evaluations of the
studies conducted for students with specific learning difficulties in reading and writing and to increase
the number of studies on this subject. As a matter of fact, analyzing and evaluating the problems that
students experience in reading and writing and developing effective interventions for them depend on
these studies.
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