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Bu c¢aligmada etkilesimli okuma ydnteminin, ilkokul ikinci simif 6grencilerinin okuma hizina etkisinin
arastirllmast amaglanmigtir. Arastirmanin 0rneklem grubunda 2023-2024 egitim Ogretim yilimin ikinci
doneminde I¢ Anadolu Bolgesi’ndeki bir ile bagli ilgedeki bir ilkokulun iki ikinci sinif subesinde 6grenim
goren ve kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenmis 55 6grenci yer almaktadir. Bu iki subeden
hangisinin deney ve kontrol grubu olacag: tesadiifi atama ile belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilere
arastirmaci tarafindan 8 hafta boyunca her hafta bir kitap etkilesimli olarak, kontrol grubundaki &grencilere
ise ayni kitaplar yaklasik ayni tarihlerde etkilesimsiz olarak okunmustur. Arastirmada uygulamalar 6ncesinde
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okuma hizlar1 belirlenmis ve bu puanlar 6n Ol¢iim olarak
kaydedilmistir. 8 hafta siiren etkilesimli ve etkilesimsiz okuma uygulamalarindan sonra her iki grupta da iki
hafta arayla iki 6l¢iim yapilarak bu iki okumanin aritmetik ortalamasi gruplarindaki dgrencilerin son dl¢iim
okuma hiz1 puani olarak kayit altina almmustir. Ogrencilerin okuma hizi puanlari belirlenirken bir dakikada
dogru okunan kelime sayis1 “Toplam okunan kelime sayis1 — yapilan hata= dogru okunan kelime sayis1”
formiilii kullanilarak yapilmistir. Bu arastirmada elde edilen veriler SPSS paket programu ile analiz edilmistir.
Yapilan aragtirma sonucunda, okudugunu anlamayi gelistiren bir yontem olarak literatiirde kabul gdren
etkilesimli okumanin Ogrencilerin okuma hizlar1 iizerinde de anlamli bir etki olusturdugu sonucuna
ulagtlmigtir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, okuma, etkilesimli kitap okuma, okuma hiz1.

EFFECT OF INTERACTIVE READING APPLICATIONS ON READING SPEED OF
PRIMARY SCHOOL 2ND GRADE STUDENTS

ABSTRACT

This study aimed to investigate the effect of the interactive reading method on the reading speed of second-
grade primary school students. The sample group of the study included 55 students who were selected using
the convenience sampling method and who were continuing their education in two second-grade classes of a
primary school in a district affiliated to a province in the Central Anatolia Region in the second semester of
the 2023-2024 academic year. Which of these two classes would be the experimental and control groups was
determined by random assignment. The researcher read one book interactively to the students in the
experimental group every week for 8 weeks, while the same books were read non-interactively to the students
in the control group on approximately the same dates. The reading speeds of the students in the experimental
and control groups were determined before the applications in the study and these scores were recorded as
preliminary measurements. After the 8-week interactive and non-interactive reading applications, two
measurements were taken in both groups at two-week intervals and the arithmetic average of these two
readings was recorded as the final reading speed score of the students in the groups. When determining the
reading speed scores of the students, the number of words read correctly in one minute was calculated using
the formula “Total number of words read — errors made = number of words read correctly”. The data obtained
in the study were analyzed with the help of SPSS package program. As a result of the study, it was concluded
that interactive reading, which is accepted in the literature as a method that improves reading comprehension,
also has a significant effect on the reading speed of the students.

Keywords: Primary school, reading, interactive book reading, reading speed.

Giris

Icinde bulunulan bu ¢agda, teknolojideki hizli gelismeler hayatin her alaninda degisim ve
doniisiimii gerekli kilmaktadir. Insanlarin da ¢evresinde olup biten bu degisikliklere ayak uydurmasi,
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kendisini siirekli gelistirmesi ve donaniml1 hale getirmesi gerekmektedir. Uygar ve gelismis bir toplum
olmanin en Onemli gostergesi bilgiye hizli ulagsmak ve ilginin olusmasini saglamaktir. Bilgiye
ulagmanin ve iretmenin en hizli yolu ise okuma ile olmaktadir (Sahin, 2011). Okuyan insanlar
tiretebilir, lireten insan kazanir ve boylece daha c¢ok tiretir.

Okuma, o yaziy1 yazan kisi ile okuyan kisi arasinda etkilesimi saglayabilen, aktif ve canli olan
ve insanlarla iletisimi gerektiren bir anlam kurma siirecidir (Akyol, 2014). Bu nedenle okuma, giinliik
hayatta onemli bir yere sahiptir ve biitiin akademik alanlarda ihtiya¢ duyulan bir beceridir. Yapilan en
kiigiik bir hareketten, en bliylilk ve karmasik bir harekete kadar her adimda okumaya ihtiyag
duyulmaktadir. Giiniimiizde okumaya yiiklenen anlam degismistir. Bu anlamda medya okuryazarligi,
dijital okuma, ekran okuma ve kagittan okuma gibi pek c¢ok farkli okuryazarliktan bahsedilmektedir.
Okuma hayatin vazgecilmezi olmustur.

Okuma yapilirken zihin yazilara ve sembollere bir anlam yiikler. Okuma sadece
seslendirmeden ibaret olmayip, zihinde anlam1 somutlastiran ve sese anlam kazandiran bir unsurdur
(Epgagan, 2012). Yine zihnin gelisimine en biiyiik katkiyr saglayan ise okumadir (Giines, 2007).
Ayrica okuma, okunan metnin dogru anlasilmasini da gerekli kilar. Bu anlam sayesinde okuma deger
kazanir (Ozbay, 2014). Dogru okunan kelimeler okumay1 amacina ulastirir ve metne anlam kazandirir.

Okudugunu anlama ile yapilan arastirmalar gostermistir ki, okudugunu anlama diizeyi yiiksek
olan 6grencilerin Tiirkge dersi diginda diger derslerinde de basar1 gosterebildikleridir. Bu okuma ve
anlama becerileri sayesinde birey hem akademik hem de sosyal hayatindaki 6grenme siireglerinde
daha bagarili olarak devam edebilmistir (Epgacan, 2018). Okudugunu anlama ile sézciik bilgisi,
akicilik, motivasyon, gorsel algi ile okuma hizi arasinda olumlu bir iliski vardir (Akay, 2004; Epcagan,
2018; Gelen, 2004; Oluk ve Basonciil, 2009; Obali, 2009; Yildiz, 2013; Yilmaz, 2011). Okuma sadece
dil dersleri i¢in gerekli olan bir beceri degil, diger tiim disiplinler i¢in de etkin bir sekilde kullanilan
bir unsurdur. Ornegin, matematikteki bir problem ¢dziimiinde problemin okunup anlagilmasi problem
¢Oziimiiniin ilk asamasini olusturur. Okudugunu anlamada yetersiz olanlar, diger derslere kars1 da ilgi
duymazlar. Ayrica okuduklarim anlayamadiklar i¢in de basarili olmalari miimkiin degildir (Sahin,
2011). Okunan bir kitabin ya da metnin dogru okunmasi, dogru anlagilmasi agisindan gerekli olan bir
unsurdur. Dogrulugun yaninda okuma hizi da anlamayi olumlu yonde etkilemektedir. Okumada
anlama i¢in yavag okuma istenilmeyen, tercih edilmeyen bir durumdur. Okuma hizi, okumada Kritik
bir beceridir, ¢ilinkii belli bir hizin altinda okunan metinde anlama olusmaz (Lems, 2006). Yani yavas
okuma, anlama diizeyini etkileyerek onu asagi g¢ekmektedir. Okuma hiz1 disiik Ogrenciler,
metinlerdeki fikri anlayip birlestirebilme ve bir anlam kurma yoniinden zayif kalirlar (Bastug, 2012).
Okuldaki basarisizlik ile okuma hiz1 arasinda da giiglii bir bag vardir (Marston, Deno, Dongil, Diment
ve Rogers, 1995). Ote yandan Bastug ve Keskin’e (2012) gore; “Okuma hiz1 6grencilerin okuma
diizeylerini belirlemede énemli bir yer teskil etse de okudugunu anlama diizeyi ve dogru okuma daha
onceliklidir”. Dogru okuma becerisi okuma hizini etkiler ve okudugunu anlama igin gereklidir. Yani
okudugunu anlamada okuma hiz1 gerekli olmasina ragmen oncelik anlama olmaktadir. Okuma hiz1
dogrudan kelime tanima ile ilgili oldugu i¢in hizli kelime tanima ve dogru okuma becerisi sayesinde
akic1 okuma becerisinin gelismesi sOylenebilir (Chall, Jacobs ve Baldwin, 1991). Bdylece okuyanlarin
daha hizli ve akici okuyup daha iyi anladiklar1 séylenebilir.

Bireyin okuma hizini arttirabilmesi, okudugu sozciikleri tanimasina ve dogru seslendirmesine baglidir.
Dogru okuma, akici okumanin bagka bir unsuru olan okuma hizi i¢in de son derece Onemlidir
(Hudson, Lane ve Pullen, 2005) ve dogru okuma becerisi ile okuma hizi arasinda gii¢lii bir bag vardir.
Ciinkii her ikisi icinde kelime tanima becerisine ihtiya¢ duyulur. Okuma hizi 6grencilerin okuma
diizeylerini belirlemede Snemli bir yer teskil etmektedir. Genellikle kullanilan kriter, bir dakikada
anlayarak okunan kelime sayis1 olarak yer almaktadir (Erden, Kurdoglu ve Uslu, 2002; Meisinger,
Bloom ve Hynd, 2010). Okuma hiz1 6grencilerin, bir metinde okunan kelimelerin bir dakikada dogru
okumus oldugu sozciik sayisi ile okuma anlama i¢in verilen dogru cevap sayisinda yiiksek performans
gostermesine baglidir (Ergiil, Akoglu, Karaman ve Sarica, 2017). Okuma hizi, okunulan herhangi bir
metnin anlayarak okumaya bagslanip bitirilmesidir. Okuma hizin1 belirlerken kelime sayisi ile dlgiim
yapilmasi hizl1 ve basit bir yontem olarak bilinir. Oyle ki okunan kelimeler okuma sonrasinda hemen
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sayilir ve hizlica bir degerlendirme yapilir. Boylece siif seviyelerine uygun yazilmig metinler ile
ogrencilerin okuma diizeyleri belirlenebilmektedir. Okuma hizi akict okumada 6nemli bir yer teskil
etmektedir. Akict okuma, dogru okuma ve prozodik oOzelliklerle uyumlu, yeterli bir seviyede
kazanilmig okuma hizi i¢inde galismasiyla gozlenebilen bir okuma becerisidir (Keskin ve Akyol,
2014). Akict okuma calismalarinda okuma hizi genellikle 6lgiilen bir beceri olmaktadir. Ciinkii akict
okuma ile okuma hiz1 arasinda saglam ve etkili bir bag vardir. Akici okuyan Ogrenciler igin; dogru
prozodi, dogru telaffuz, daha ¢ok kelime bilgisi, kelime hazinesi, daha sik sik okuma tecriibesi,
okudugunu anlamasi1 ve okumada aligkanlik kazanmasi gerekir. Bu noktada her birinin ayr bir degeri
ve ayri bir yeri vardir. Okuma O6gretimindeki en 6nemli amaglardan birisi ¢ocuga, dogru, hizli ve
anlayarak okuma aligkanligi kazandirmanin yaninda, ¢ocuga okumay1 &grendikten sonra bu eylemi
zevkle yapmasini saglayacak beceriler kazandirmaktir (Sahin, 2011). Okuma aligkanligi kazanan ve
stirekli okumalar yapan bir ¢cocugun okumasini hizlandirmas1 ve siirekli okumalar sayesinde okuma
hizimt gelistirmesi miimkiindiir (Giines, 2014). Siirekli okuyanlarin okuma hiz1 artar. Cok okudugu i¢in
de okuma hiz1 arttikga okumada bir otomatiklik goriilmeye baslar. Otomatiklik ise, herhangi bir isin
nasil yapildigimi 6grenip tekrar ettikge kendiliginden belli bir hizla yapilmasidir. Hizla yapilan isi, ¢ok
gayret gostermeden yapabilmeyi soylerken otomatik kelimesi kullanilir (Deeney, 2010). Okuma hizini
arttirmak i¢in yapilan tekrarlar cocuga pratiklik kazandirmaktadir. Ayrica daha nitelikli ve kaliteli bir
okuma gerceklestirir. Cocugu simdiki yasantisinda ve gelecek yasantisinda akademik ve sosyal
anlamda gelistirir. Okumanin bu dnemi nedeniyledir ki, okumanin gelistirilmesi ve okuma hizinin
arttirtlmasi igin farkl yollar denenemelidir.

Okuma, okuma hizi ve okudugunu anlamanin gelistirilmesi ile ilgili literatiirde pek ¢ok
yontemin ige kosuldugu ve bu becerileri gelistirmek i¢in 6nerilen yontemlerden birisi olan etkilesimli
okuma yontemi, bu ¢alismanin da konusu olusturmaktadir. Etkilesimli okuma ¢ocugu merkeze alarak
karsilikl1 kitap okuma siireci olarak tanimlanmaktadir (Justice ve Pullen, 2003). ik olarak Whitehurst,
Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca ve Caulfield (1988) tarafindan ortaya
konulmustur. Etkilesimli okuma, c¢ocuklarla kitap okunurken, yetiskinlerin sergiledigi okuma
etkilesimlerine dayali bir siire¢ olup bu etkilesimlerin agik uclu ve kisa ug¢lu sorularla baslayip
devaminda ¢ocuklarin verdikleri yeni sorularla siireci genisletmektir. Whitehurst vd. (1988) tarafindan
gelistirilen etkilesimli okuma yoOnteminin ¢ocuklar i¢in bir¢ok faydasi vardir. Bunlardan bazilari
kelime hazinesi, fonolojik farkindalik, okuma tutumu ve bunun gibi bir¢ok dil gelisimine katki
saglamasi olarak sdylenebilir. Yapilan baz1 ¢alismalarda da (Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014; Bigakgt,
Er ve Aral, 2018; Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016;
Ergiil vd., 2017; Metin ve Gokecay, 2014; Tetik ve Erdogan, 2017; Simsek, 2017; Whitehurst vd.,
1988) ¢ocuklarin problem ¢6zme, analitik diisiinme, anlama ve sorgulama ve kendini ifade etme gibi
becerilerinin gelisecegi yoniindedir.

Etkilesimli okuma siirecinde ¢ocuk okuma siiresince pasif olmaz. Zihninde canlandirma yapip
sorular sorabilir. Ag¢ik uglu sorular sorarak dil gelisimine katki saglanir (Erdogan ve Akay, 2015).
Etkilesimli okuma sayesinde g¢ocuklarin ufku acilir, kelime hazineleri gelisir. Boylece ¢ocuk kelime
zenginligi sayesinde daha kolay iletisim kurar ve kendini daha iyi ifade eder. Ayrica g¢ocuklara
etkilesimli okuma sayesinde dil becerilerini gelistirmesinin yaninda, dil agisindan zengin modellere
taniklik olanag1 da saglanir. Etkilesimli okuma, ¢ocuklarin dil gelisimini hem destekler, hem de okuma
becerilerini giiclendirmek adma tasarlanan bir 6grenme stratejisidir (Neuman ve Dickinson, 2018).

Literatiirii inceledigimizde, gegmisten bugiine yurt i¢inde ve yurt disinda etkilesimli okumanin
konu olarak yer aldigi birgok arastirmanin yapildigi gozlenmistir. Yurt disinda yapilan bazi
calismalarin (Colin ve Leybaert, 2019; Justice ve Pence, 2005; Lonigan vd., 1999; Lysaker ve Tonge,
2013; McGee ve Schickedanz, 2007; Mihai ve Butera, 2019; Moerk, 1985; Snow, 1983; Thomas,
Swanson vd., 2011; Whitehurst vd., 1988) daha ¢ok okul dncesi donem cocuklari ile yapildigi ve bu
caligmalarin o donem ¢ocuklarinin dil gelisimi, fonolojik farkindalik, okuma tutumu, problem ¢ézme
becerileri gibi konularinin tizerinde oldugu gortlmiistiir.

Yurt i¢inde (Akoglu vd. 2014; Bigake¢t vd., 2018; Erdogan, Simsek ve Canbeldek, 2017;
Golciik, Okur ve Berument, 2015; Ozcan, 2023; Tetik ve Erdogan, 2017) tarafindan yapilan calismalar
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ile etkilesimli okuma siirecinin Ogrencilerin dil gelisimi iizerinde nasil etkileri oldugunu
incelemislerdir. Bu ¢aligmalarda etkilesimli okumanin dil becerilerini destekledigi goriilmiistiir. Ergiil
vd., (2015) tarafindan ana siniflarinda yapilmis olan ¢alismada okuma etkinliklerinin niceliksel ve
niteliksel oOzellikleri acgisindan etkilesimli okuma etkinliginden belli Olgiide farkli olduklar
goriilmiistiir. Cetinkaya, Oztiirk ve Oksiiz (2018) tarafindan dérdiincii simf 6grencileri ile ve Durmaz
(2020) tarafindan iiglincii sinif 6grencileri ile yapilan ¢alismada etkilesimli okuma ¢alismalarinin ifade
edici dil becerilerinin gelisimini destekledigini ve kelime hazinesinin artmasina katki sagladigi
goriilmustiir. Ergiil vd., (2017) tarafindan yapilan bir diger ¢alismada ise birinci siniflardan etkilesimli
okuma uygulamalarina katilan 6grencilerin ger¢ek kelimelerde okuma hizi, bir dakikada bir metinde
dogru okunan kelime sayis1 ve okuma anlama i¢in dogru cevap sayis1 konularinda etkilesimli okumaya
katilmayan Ogrencilere gore anlamli derecede daha iyi performans gosterdigi belirlenmistir. Bozan
(2024) tarafindan yapilan drama temelli etkilesimli okuma c¢aligmalarinin okul 6ncesi 6grencilerinin
sosyal gelisimine katki sagladigi sonucuna ulagilmistir. Giinaydin (2020) ve Kaya Ulker (2024)
tarafindan yapilmis olan ¢alismada etkilesimli okuma uygulamalarinin Tiirk¢eyi yabanci bir dil olarak
Ogrenenlerin konusma becerilerini ve akademik okuma becerilerini de olumlu yonde etkiledigini
gostermistir. Etkilesimli okuma ile ilgili yapilan ¢alismalarin bazilarinin sonuglari ise 6zetle soyledir:
Karadogan (2020) ilkokul ikinci simf Ogrencileri ile yapmis oldugu c¢alismada, Ogrencilerin
okudugunu anlama ve okumaya yonelik tutumlarimi olumlu yonde etkiledigini; Ugur ve Tavsanh
(2022)  dordiincii simif Ogrencileri ile yaptiklart ¢aligmada Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerilerini olumlu yonde etkiledigini; Biitiin (2023) tarafindan dordiincii sinif 6grencileri ile yapilan
calismada okudugunu anlama diizeylerini ve okuma karsi ilgilerini artirdigini; Yurtbakan, Aydogdu
Iskenderoglu (2020) yine dordiincii siif dgrencileri ile yaptiklar1 ¢alismada etkilesimli okuma
uygulamalarinin 6grencilerin problem kurma becerilerinde ve motivasyon Olgeginin digsal ve igsel
motivasyonunda etkili oldugunu belirlemislerdir. Giirbiiz (2023) ve Cakiroglu (2024) tarafindan
dordiinci simmif Ogrencileri ile yapilan caligmalarda ise etkilesimli okumanin dordiincli smif
ogrencilerinin dinleme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Etkilesimli okumayla ilgili
Yurtbakan (2020) tarafindan yapilan ¢alismada etkilesimli okumanin daha ¢ok okul 6ncesi donemde
okuyan cocuklar ile ve ayrica bu déonem g¢ocuklarinin biligsel becerilerinin de geligmesini saglamak
amaciyla yapildig1 belirtilmistir.

Yurtbakan (2022) tarafindan yapilan diger bir ¢alismada ise 2.smif 6grencileri ile etkilesimli
okuma uygulamalarinin okuma becerilerine etkisini inceleyen bir ¢aligsma yapilmistir. Fakat yapilan bu
ve diger calismalarin bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde baghi basina ikinci siniflarda
etkilesimli okumanin &grencilerin okuma hizina etkisi arastiran bir calismaya rastlanmamugtir.
Etkilesimli okuma, literatiirde daha ¢ok okudugunu anlamay1 gelistiren yontemler arasinda sayilsa da
nadir de olsa okuma hizin1 da artirdigina yonelik bulgulara yer verildigi goriilmektedir (Ergiil vd.,
2017; Tok, 2024). Bu nedenle planlanmig olan bu arastirmada, okuma kiiltiiriiniin kazandirilmasinda
onemli bir 6neme sahip olan etkilesimli okuma yonteminin ilkokul ikinci sinif dgrencilerinin okuma
hizlarina etkisinin olup olmadigi belirlenmeye c¢alisilacaktir. Yapilan bu arastirma neticesinde
literatiirdeki bu eksikligin doldurulmasina katki saglanip sonraki c¢alismalar igin yol gosterici
olunacagina inanilmaktadir.

Bu arastirmanin problem ciimlesini “Etkilesimli okuma uygulamalarinin ilkokul ikinci simif
Ogrencilerinin okuma hizina etkisi nasildir?” sorusu olusturmaktadir. Bu problem ciimlesinden
hareketle arastirmada agagidaki problemin cevaplari aranmistir. Arastirmanin alt problemleri asagida
verilmistir.

1. Etkilesimli okuma tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile etkilesimsiz okuma
calismalarinin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin 6n 6l¢iim puanlar1 arasinda anlaml
farklilik var midir?

2. Etkilesimli okuma tekniginin uygulandigi deney grubu dgrencileri ile etkilesimsiz okuma
calismalariin yapildig1 kontrol grubu dgrencilerinin son 6l¢iim puanlart arasinda anlamli
farklilik var midir?
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3. Etkilesimli okuma tekniginin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin 6n ve son 6l¢iim
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

4. Etkilesimsiz okuma ¢alismalarinin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son dl¢im
puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?

5. Etkilesimli okuma tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile etkilesimsiz okuma
calismalarinin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin okuma hizlari son 6l¢iim puanlar
arasinda cinsiyete gore anlamli farklilik var midir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Etkilesimli okumanin ilkokul 2.simmif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini
inceleyen bu arastirmanin modeli nicel arastirmalardan Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel
desendir. Bilimsel aragtirma yontemleri igerisinde en kesin sonuglara ulagilabilen ve degiskenlerin
kontrol altinda tutularak degisimlerin gozlemlenebilmesi i¢in, degiskenler arasindaki sebep-sonug
iligkilerinin arastirildigr yontem deneysel arastirma yontemidir (Karakaya, 2014; Biiylikoztiirk, 2023).
Bu calismada etkilesimli okumanin okuma hizina etkisini belirlemek adina, bir grupta farkli deneysel
kosullarin 6lgiimlerinin karsilagtirilmasinin bagimli degiskenin etkisini daha giizel ortaya ¢ikaracagi
bir avantaj olarak diisiiniilerek bu yontem tercih edilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim 6gretim yilmin ikinci doneminde I¢ Anadolu
Bolgesi’ndeki bir ilin ilge merkezindeki bir ilkokulun iki ikinci sinif subesinde 6grenimlerine devam
eden 55 ilkokul ikinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Yapilan bu ¢alismada, grubun belirlenmesinde
uygun ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun orneklemede aragtirmaci kendisine yakin olan,
erisilmesi kolay ve ¢abuk ulasilabilecegi drneklemden verilerini toplar (Biiyilikoztiirk, 2023). Bu da
arastirmaya hem hiz kazandirir hem de arastirmaciya pratiklik saglamaktadir. Arastirmada bu
yontemin secilmesinin sebebi ise, ¢alisma yapilacak okulun arastirmacilardan birinin gorev yaptigi
okul olmasidir. Bu yontem uygulamalarda genellemesi az olan bir yontem olmasina ragmen yaygin
olarak kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2021). Uygulamada {i¢ ikinci sinif subesinde
okuyan 6grencilere 6n okuma yaptirilmis ve okuma hizi sonuglari birbirine en yakin olan iki simif
secilerek kura yoluyla biri deney ve biri de kontrol grubu olarak atanmistir. Etkilesimli kitap okuma
uygulamasmin yapilacagi deney grubunda 28 0Ogrenci, etkilesimsiz kitap okuma uygulamasinin
yapilacagi kontrol grubunda ise 27 6grenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Veri toplama araci olarak ilk ve son 6l¢iim okumalarinda kullanilan metinler Talim Terbiye
Kurulu Bagkanlig: tarafindan onaylanmig ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullara {icretsiz olarak
dagitilan Bilim ve Kiiltiir Yayinlar1 2. smif Tiirkge ders kitabindan segilen metinler okuma olarak
yaptirtlmistir. Bu metinler iki simif 6gretmeni, bir Tiirkce 6gretmeni ve bir temel egitim alaninda
akademisyenden uzman goriisii alinarak belirlenmistir. On ve son 6l¢iim okumalarinda ikinci sinif
diizeyindeki kitaptan daha &nce okumadiklar1 farkli metinler kullamilmistir. On &lgiim igin
bilgilendirici bir metin olan ve 270 kelimeden olusan “/lk Yardim” baslikli metin okutulmustur.
Uygulamalar sonrasinda hikaye edici bir metin olan ve 197 kelimeden olusan “Sihirli Sozciikler”
baslikli metin ile yine hikaye edici bir metin olan ve 228 kelimeden olusan “Tavus Kusuna Ozenen
Karga” baslikli metinler deney ve kontrol grubundaki tiim 6grencilere okutulmustur. Bu metinler
dakika tutularak okutulmus ve “toplam okunan kelime sayis1 — yapilan hata= dogru okunan kelime
sayis1” formiilii uygulanarak dakikada dogru okunan kelime sayilar1 belirlenmistir (Deeney, 2010;
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Fuchs, Fuchs, Hosp ve Jenkins, 2001; Walpole ve McKenna, 2007). iki okumanin aritmetik ortalamasi
alinarak ogrencilerin son dl¢lim puanlar olarak kaydedilmistir.

Aragtirmada etkilesimli ve etkilesimsiz olarak okunan kitaplar uzman goriisleri alinarak
secilmistir. Bunun i¢in iki simif O6gretmeni, bir Tiirkge Ogretmeni ve bir temel egitim alaninda
akademisyenin goriislerine bagvurulmustur. Uygulamalarda kullanilan kitaplar asagida sunulmaktadir:

1- Ug Kedi Bir Dilek, Sara Sahinkanat, Yapi Kredi Yayinlar, 2019 (26.basku).

2- Babam Yerinde Durmuyor, Coralie Saudo-Kris Di Giacomo, U¢anbalik Yayinlar, 2016
(2.bask).

3- Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor, Sara Sahinkanat, Yapi Kredi Yayinlari, 2019 (32.baski)

4- Bebekler Nereden Gelir? Anna Milbourne, TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplari, 2017
(2.basky)

5-  Biitiin Havuglar Benim, Katy Hudson, Timas Cocuk, 2021 (1.baski).

6- Eyvah Kim Oldum Ben, Elif Yemenici, Redhouse Kids, 2019 (3.bask).

7- Kafasi Karisik Bukalemun, Eric Carle, Kuraldisi Yaymevi, (8.baski)

8- Guiliiciik Renkli Kelebek, Cigdem Giindes, Altin Kitaplar Yaymnevi,2019 (6.basky).
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Fotograf 1: Etkilesimli Okumada Kullanilan Kitaplar

Etkilesimli ve Etkilesimsiz Okuma Uygulama Siireci

Deney grubunda etkilesimli ve kontrol grubunda da etkilesimsiz olarak gergeklestirilen okuma
uygulamalari toplam 8 hafta siirmiistiir. Uygulamalar 6ncesinde okuma hizi 6n 6lgiim i¢in bir hafta ve
uygulamalar sonrasinda da okuma hizlar1 son 6l¢lim igin iki hafta daha okuma yaptirilmis toplamda
caligmalar 11 hafta siirmiistiir.

Etkilesimli ve etkilesimsiz olarak yapilan okumalar her hafta bir ders saati olarak
planlanmigtir. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6gretmenleri ile tek tek goriisiilerek diger
derslerini engellemeyen ders saatleri se¢ilmis ve kararlastirilan giin ve saate okuma uygulamalar
gerceklestirilmistir. Etkilesimli ve etkilesimsiz okuma uygulamalart her iki grupta da aragtirmacilardan
biri tarafindan ayni giin birbirini izleyen saatlerde yapistirilmistir.

Etkilesimli okuma uygulamalarinin genel olarak asamalar1 asagidaki sekilde yapilmistir:
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e Arastirmaci, ¢cocuklara ilk olarak kitabin 6zellikleri hakkinda (kitabin yazari, gizeri, yayinevi
vb.) konusma yapmustir,

e Arastirmaci ¢ocuga model (6rnek) okuma yapmustir,

e Arastirmaci, okunan kitaptaki olaylar ve karakter ile cocugun yakin ¢evresini iliskilendirip
sorular sormustur,

e Arastirmaci, ¢ocuga diislinmesi ve cevaplamasi igin yeterince siire vermistir,

e Arastirmaci, ¢ocugu konusmasi icin tesvik etmis, zorlandig1 yerlerde cevaplayarak ona ipucu
vererek onu desteklemistir,

e Arastirmaci, okudugu kitaplarda yer alan baglamlar kullanarak ¢ocugunun metinler arasi
iliski kurmasina rehberlik etmistir.

e Arastirmaci, ¢ocugun anlamini bilmedigi kelimelerin tahminini yaptirmig ve tanimini
yapmustir (Ergiil vd., 2016).

Etkilesimsiz okuma uygulamasinda ise arastirmaci ayni kitaplari deney grubu ile aynmi giinlerde
farkli ders saatlerinde etkilesimsiz olarak okumustur. Arastirmaci kontrol grubundaki Ogrencilere
kitapla ilgili sorular sormamis ve yorum ve tartisma yapmamistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Etkilesimli okuma uygulamalarinin ilkokul 2. smif 6grencilerinin okuma hizlarina etkisinin
belirlenmeye calisildigi bu ¢alismada verilerin analizinde; deney ve kontrol gruplarina ait puanlarin
ortalama, frekans, yiizde ve standart sapmalart hesaplanmistir. Veriler yapilacak analizlerin
varsayimlarmin karsilanip karsilanmadigina gore ilk 6l¢iim ve son 6l¢iim puanlar {izerinde normallik
testi Kolmogorov Smirnov testi ile yapilmistir Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1

Normallik Dagilimu ile Ilgili Bulgular

On Olciim Son Ol¢iim
N 55 55
X 78.58 84.85
Medyan 79.00 82.50
Mod 80.00 82.50
SS 22.93 22.66
Carpiklhik 557 .586
Basiklik .869 484
p (Kolmogorov-Smirnov) .200 .097

Tablo 1 incelendiginde 6n 6l¢iim ve son dlgiim puanlarinin Kolmogorov-Smirnov puanlarinin
anlamli farklilik gostermedigi (Son 6l¢iim p=.200, On Olgiim p=.097) goriilmektedir. Bu durum &lgiim
sonuglarmin normal dagilim gosterdigi sonucuna ulasilmis ve parametrik 6l¢iimlerle devam edilmistir.
Verilerin normal dagilim gostermesi nedeniyle grup i¢i yapilacak ikili karsilastirmalar i¢in bagiml
orneklemler t-testi; gruplar arasinda yapilacak karsilastirmalar i¢in ise bagimsiz 6rneklemler t-testi
kullanilarak veriler analiz edilmistir.

Arastirma Etigi
Arastirma igin bir lniversitenin Etik Kurulundan izin alinmistir. Uygulama yapilacak okulun

bulundugu ilce Milli Egitim Miidiirliigiinden ve okul idaresinden de gerekli izinler alinmistir. Ayrica
aragtirmada etkilesimli okuma uygulamalarina baglamadan Once, aragtirmanin amaci ve siireg
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hakkinda bilgi vermek ve onam almak amaciyla onam formlar1 velilere gonderilmis, gerekli izinler
alinmigtir. Okuldaki uygulama yapilacak smiflarn 6gretmenlerine de uygulama ve siire¢ hakkinda
bilgi verilmistir. Bu ¢alismada arastirma ve yayin etigine uyulmustur.

Etik Kurul izni

Kurul adi: Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma Ve
Yaym Etik Kurulu

Karar tarihi: 11.01.2024

Belge say1 numarasi: 2024/01/03

Bulgular ve Yorum
Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgulara ve bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.
Etkilesimli Okuma Tekniginin Uygulandigi Deney Grubu ile Etkilesimsiz Okuma Calismalar:
Yapilan Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Olgiim Puanlar1 Arasinda Anlamh Farkhhiga Iliskin
Bulgular
“Etkilesimli okuma tekniginin uygulandigi deney grubu o6grencileri ile etkilesimsiz okuma

caligmalariin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n dlglim puanlar arasinda anlamli farklilik var
midir?” alt problemi ile ilgili bulgular asagidaki Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Grubu On Olgiim Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuclar
N X SS p
Kontrol Grubu 27 81.82 27.33
On Olgiim .309
Deney Grubu 28 75.46 17.66

Tablo 2 incelendiginde bagimsiz t testine gore kontrol grubu ve deney grubu arasinda
etkilesimli okuma degiskenine gore anlaml farklilik olmadigi goériilmektedir (p=.309; p>.05). Bu
durum kontrol grubu ve deney grubu Ogrencilerinin 6n okumalarinin arasinda anlamlhi farklilik
olmadig1 yani etkilesimli okuma yapan ve etkilesimsiz okuma yapan 6grenciler arasinda ayrigma
olmadigini gostermektedir.

Etkilesimli Okuma Tekniginin Uygulandig1 Deney Grubu ile Etkilesimsiz Okuma Calismalari
Yapilan Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Ol¢iim Puanlar: Arasinda Anlamh Farkhihiga Iliskin
Bulgular

“Etkilesimli okuma tekniginin uygulandigi deney grubu o6grencileri ile etkilesimsiz okuma
calismalarinin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin son dl¢lim puanlart arasinda anlamli farklilik var
midir?” alt problemi ile ilgili bulgular asagida Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Deney ve Kontro! Grubu Son Olgiim Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglar
N X ss p
Kontrol Grubu 27 81.26 25.32
Son Ol¢iim 253
Deney Grubu 28 88.30 19.61

Tablo 3 incelendiginde bagimsiz t testine gore kontrol grubunun son 6l¢iim puan ortalamasi
81,26; deney grubunun son 6l¢lim puan ortalamasinin ise 88,30 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu
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ve deney grubu arasinda etkilesimli okuma degiskenine gore anlamli farklilik goriilmemektedir
(p=.253, p>.05). Bu durum kontrol grubu deney grubu 6grencilerinin son okumalar1 arasinda yine
anlaml farklilik olmadig belirlenmistir.

Etkilesimli Okuma Tekniginin Uygulandigi Deney Grubu Ogrencilerinin On Olgiim ile Son
Olgiim Puanlari Arasinda Anlamh Farklihga iliskin Bulgular

“Etkilesimli okuma tekniginin uygulandigi deney grubu &grencilerinin 6n dl¢tim ile son dlglim
puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?” alt problemi ile ilgili bulgular Tablo 4’te yer almaktadir.

22?12/4Grubu On Olgiim ve Son Olgiim Puanlarina liskin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglar

N X SS p
Deney Grubu On Olgiim 28 75.46 17.66 001
Deney Grubu Son Olgiim 28 88.30 19.61

Tablo 4 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin 6n 6l¢iim ortalama puanlarinin 75,46; son
Ol¢lim ortalama puanlarinin ise 88.30 oldugu goriilmektedir. Bagiml t testine gore deney grubunda
yapilmis olan 6n ve son Ol¢iimler arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (p=.001, p<.05). Bu
durum deney grubunda uygulanan etkilesimli okuma c¢aligmalarinin 6grencilerin okuma hizlarini
artirdig1 sonucunu ortaya koymaktadir.

Etkilesimsiz Okuma Calismalar1 Yapilan Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Olg¢iim ve Son
Olgiim Puanlari Arasinda Anlamh Farklihga iliskin Bulgular

“Kontrol grubu 6grencilerinin 6n 6l¢iim ile son 6l¢iim puanlart arasinda anlamli farklilik var
mudir?” alt problemi ile ilgili bulgular agsagida Tablo 5’te sunulmustur.

I-Ei?zlt(l)”osl Grubu On Olgiim ve Son Olgiim Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuglar

N X SS p
Kontrol Grubu On Olgiim 27 81.82 27.33
Kontrol Grubu Son Olgiim 27 81.26 25.32 798

Tablo 5 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin 6n 6lglim puan ortalamalart 81.82; son
Olciim puan ortalamalar1 81.26 olarak goriilmektedir. Bu sonuglar, bagimli t testine gore kontrol
grubunda yapilmis olan 6n 6l¢im ve son dlgiim arasinda anlamli farklilik olmadigini gostermektedir
(p=.798, p>.05). Bu durum kontrol grubunun siire¢ igerisindeki ¢calismalarin okuma hizlarini artirmada
etkisinin anlamli olmadig1 sonucunu ortaya koymaktadir.

Etkilesimli Okuma Tekniginin Uygulandigi Deney Grubu ile Etkilesimsiz Okuma Cahsmalar:
Yapilan Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Ol¢iim Puanlar1 Arasinda Cinsiyete Gore Anlamh
Farklhihga Iliskin Bulgular

“Etkilesimli okuma tekniginin uygulandigi deney grubu &grencileri ile etkilesimsiz okuma
calismalarinin yapildigir kontrol grubu 6grencilerinin okuma hizlar1 son 6l¢iim puanlari arasinda
cinsiyete gore anlamli farklilik var midir?” alt problemi ile ilgili bulgular Tablo 6°’de yer almaktadir.

Tablo 6
Deney ve Kontrol Grubu Cinsiyete Gére Dagilimlar

N X SS p
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Kiz 13 72.23 14.89
On Ol¢iim 377
Erkek 15 78.27 19.83
Deney
Grubu Kiz 13 87.19 18.94
Son Ol¢iim .786
Erkek 15 89.27 20.78
On Olgiim Kiz 15 79.33 27.19
608
Erkek 12 84.92 28.39
Kontrol
Grubu Son Olgiim  Kiz 15 81.10 28.05
966
Erkek 12 81.50 22.72

Tablo 6 incelendiginde bagimsiz t testine gore kontrol grubu ve deney gruplarinin ilk ve son
Ol¢lim sonuglarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik olusturmadigi ve tim Olglimlerin
(p>.05) seklinde oldugu belirlenmistir (deney grubu 6n 6l¢iim puan1 p=.377; deney grubu son dlgiim
puani p=.786; kontrol grubu 6n 6l¢iim puan1 p=.608; kontrol grubu 6n dl¢lim puani p=.966). Bu durum
calismadaki 6rneklem grubundaki 6grencilerin cinsiyetlerinin okuma hizim etkileyen bir faktér olarak
one ¢ikmadigini gostermektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Etkilesimli okumanin uygulandigi deney grubu &grencileri ile etkilesimsiz okuma
uygulamalarinin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin uygulamalar Oncesinde yapilan 6n Olgiim
okuma hizlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

8 hafta siiresince etkilesimli okumanin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile etkilesimsiz
okumanin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin okuma uygulamalar1 tamamlandiktan sonra, her
iki grup 6grencilerinde de okuma hiz1 arasinda yiikselme oldugu goriilmiistiir. Ancak bu iyilesmenin
deney ve kontrol gruplar1 son dl¢lim puanlari arasinda anlamli farklilik olusturmadigi belirlenmistir.

Etkilesimli okumanin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin 6n 6lgiim ve son 6l¢iim okuma
hizlar1 arasinda son 6l¢iim lehine anlamli bir farklilik olustugu belirlenmistir. Yani etkilesimli okuma
uygulamalariin ilkokul ikinci simif &grencilerinin okuma hizlarini artirdigi bulgusuna ulagilmistir.
Literatirde de dogrudan okuma hiz1 ve etkilesimli okuma ile ilgili ¢alisma olmasa da etkilesimli
okumanin 6grencilerin dil becerilerini olumlu yonde etkiledigi calismalar goriilmektedir. Etkilesimli
okumanin dil geligimini destekledigini gdsteren bazi ¢aligmalar (Tetik ve Erdogan, 2017; Bicake¢1 vd.,
2018; Nation, 2019; Perfetti ve Stafura, 2014; Yurtbakan, 2020) yapilmistir. Okudugunu anlama
basarisini ve akademik basariy1 arttirdigini gosteren ve bunlari gelistiren (Bas ve Kardas, 2014; Elbro
ve Buch-Iversen, 2013; Kanmaz, 2012; Kusdemir ve Giines, 2014; McClure ve King Fullerton, 2017;
Yilmaz ve Top, 2015) c¢alismalarla da uygulamanin etkililigi ortaya g¢ikarilmistir. Ayn1 zamanda
(Beyreli ve Amanvermez Incirkus, 2018; Cecen, 2007; Er, 2016; Ergiil vd., 2017; Karadogan, 2020;
Ugur, 2022; Tiirkben ve Temizyiirek, 2017; Yilmaz ve Koksal, 2008) bu sonucu destekler nitelikte
aragtirmalar yapmislardir. Bu calismalarin bulgular1 da gostermektedir ki 6grencilerin kelime tanima
becerileri yiikseltildiginde Ogrenciler hem daha hizli okumakta hem de okudugunu daha iyi
anlamaktadirlar. Ciink{i kelime tanima ile okumanin hizi ve okudugunun anlasilmasi arasinda 6nemli
bir bag bulunmaktadir. Nitekim etkilesimli okumanin kelime hazinesine katkisin1 gdsteren (Cecen,
2007; Cetinkaya vd., 2018; Giiney ve Aytan, 2014; Karadiiz ve Yildirim, 2011; Ozbay ve Melanlioglu,
2008) calismalar yapildig1 goriilmektedir. Kelime hazinesi artan bir cocugun gordiigii kelimeleri daha
hizl1 okumasi yaninda okudugunu anlamasi ¢ocuga biiyiik bir avantaj saglayacaktir.
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Etkilesimli okuma uygulamalarinin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin uygulamalar oncesi yapilan
on Ol¢limleri ile uygulamalar sonrasi yapilan son olgiimleri ile ilgili puanlar karsilastirildiginda
etkilesimli okumanin deney grubundaki Ogrencilerin okuma hizlarimi istatistiksel olarak arttirdigi
belirlenmistir. Bu nedenle;

1. Smif 6gretmenlerinin Tiirkce derslerinde ve diger derslerde de etkilesimli okuma uygulamalar
yapmalar1 6nerilmektedir.

2. Bu galisma ilkokul ikinci smiflarla yapilmistir, diger ilkokul sinif seviyelerinde, ortaokul ve
lise seviyelerinde de yapilmasi 6nerilmektedir.

3. Bu galismada sadece okuma hizina bakilmistir, diger dil becerilerine etkisine bakilmasi
onerilmektedir.

4. Calismada etkilesimli okumanin 6grencilerin okuma hizini artirdigina yonelik bulgulara
ulasilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin derslerinde bu yonteme siklikla yer vermeleri
onerilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin yontemi iyi bir sekilde siniflarinda uygulayabilmeleri
icin hizmet ici egitim destegi almalar1 onerilmektedir.

Arastirma Etigi

Arastirma igin bir {niversitenin Etik Kurulundan izin alinmistir. Uygulama yapilacak okulun
bulundugu Ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden ve okul idaresinden de gerekli izinler alinmistir. Ayrica
aragtirmada etkilesimli okuma uygulamalarina baglamadan oOnce, aragtirmanin amaci ve siire¢
hakkinda bilgi vermek ve onam almak amaciyla onam formlari velilere gonderilmis, gerekli izinler
alinmistir. Okuldaki uygulama yapilacak siniflarin 6gretmenlerine de uygulama ve siire¢ hakkinda
bilgi verilmistir. Bu ¢aligmada arastirma ve yayin etigine uyulmustur.

Etik Kurul izni

Kurul adi: Kirsehir Ahi Evran Universitesi Sosyal Ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma Ve
Yayin Etik Kurulu

Karar tarihi: 11.01.2024

Belge say1 numarasi: 2024/01/03
Yazarlarin Katki Oram

Aragtirmacilarin her birinin makaleye katk1 oran1 %50°dir.

Cikar Catismasi

Caligmada ¢ikar ¢atigmasi olusturabilecek herhangi bir durum olmadigi beyan edilmektedir.

) Aciklama: Bu makale 12-15 Kasim 2024 tarihleri arasinda diizenlenmis olan 22. Uluslararast Smif
Ogretmenligi Egitimi Sempozyumunda s6zlii bildiri olarak sunulmustur.
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Extended Abstract

Introduction

In this era, rapid developments in technology necessitate change and transformation in every
aspect of life. People need to keep up with these changes happening around them, constantly develop
themselves and become equipped. The most important indicator of being a civilized and developed
society is to access information quickly and to create interest. The fastest way to access and produce
information is through reading (Sahin, 2011). People who read can produce, people who produce earn
and thus produce more.

Reading is a process of establishing meaning that can provide interaction between the person
who writes and the person who reads, is active and lively, and requires communication with people
(Akyol, 2014). For this reason, reading has an important place in daily life and is a skill needed in all
academic fields. Reading is needed at every step, from the smallest movement to the largest and most
complex movement. The meaning attributed to reading has changed today. In this sense, many
different literacies are mentioned, such as media literacy, digital reading, screen reading and reading
from paper. Reading has become indispensable in life.While reading, the mind attributes meaning to
writings and symbols. Reading is not just about vocalization, it is an element that concretizes meaning
in the mind and gives meaning to sound (Epcagan, 2012). Again, the one that makes the greatest
contribution to the development of the mind is reading (Giines, 2007). In addition, reading requires the
correct understanding of the text read. Thanks to this meaning, reading gains value (Ozbay, 2014).
Correctly read words achieve the purpose of reading and give meaning to the text.

Research conducted on reading comprehension has shown that students with a high level of
reading comprehension can also be successful in other courses besides Turkish. Thanks to these
reading and comprehension skills, the individual can continue to be more successful in the learning
processes in both academic and social life (Epgagan, 2018). There is a positive relationship between
reading comprehension and vocabulary, fluency, motivation, visual perception and reading speed
(Akay, 2004; Epcagan, 2018; Gelen, 2004; Oluk and Basonciil, 2009; Obali, 2009; Yildiz, 2013;
Yilmaz, 2011). Reading is not only a skill required for language courses, but also an element used
effectively for all other disciplines. For example, in solving a problem in mathematics, reading and
understanding the problem constitutes the first stage of problem solving. Those who are inadequate in
understanding what they read are not interested in other courses. In addition, it is not possible for them
to be successful because they cannot understand what they read (Sahin, 2011). Reading a book or text
correctly is a necessary element for correct understanding. In addition to accuracy, reading speed also
positively affects comprehension. Slow reading is not a desired or preferred situation for
comprehension in reading. Reading speed is a critical skill in reading because comprehension does not
occur in a text read below a certain speed (Lems, 2006). In other words, slow reading affects the level
of comprehension and pulls it down. Students with low reading speed are weak in terms of
understanding and combining the ideas in the texts and establishing a meaning (Bastug, 2012). There
is also a strong connection between failure in school and reading speed (Marston, Deno, Dongil,
Diment, & Rogers, 1995). On the other hand, according to Bastug and Keskin (2012); “Although
reading speed is an important factor in determining the reading levels of students, the level of
comprehension and accurate reading are more prioritized.” Accurate reading skill affects reading
speed and is necessary for understanding what is read. In other words, although reading speed is
necessary for understanding what is read, the priority is comprehension. Since reading speed is
directly related to word recognition, it can be said that fluent reading skills develop thanks to fast word
recognition and accurate reading skills (Chall, Jacobs, & Baldwin, 1991). Thus, it can be said that
readers read faster and more fluently and understand better.

Method
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Research Design

The model of this research, which examines the effect of interactive reading on the reading
comprehension skills of primary school 2nd grade students, is a pretest-posttest control group quasi-
experimental design from quantitative research. The method that allows the most definitive results to
be reached among scientific research methods and investigates the cause-effect relationships between
variables in order to observe changes by keeping the variables under control is the experimental
research method (Karakaya, 2014; Biiyiikoztlirk, 2023). In this study, in order to determine the effect
of interactive reading on reading speed, this method was preferred considering that comparing the
measurements of different experimental conditions in a group would reveal the effect of the dependent
variable better.

Universe and Sample

The study group consists of 55 second-grade primary school students who continue their
education in two second-grade branches of a primary school in the district center of a province in the
Central Anatolia Region in the second semester of the 2023-2024 academic year. In this study, the
convenience sampling method was used to determine the group. In convenience sampling, the
researcher collects data from a sample that is close to him/her, easy to reach and quickly accessible
(Biiytikoztiirk, 2023). This both speeds up the research and provides practicality to the researcher. The
reason for choosing this method in the study is that the school where the study will be conducted is the
school where one of the researchers works. Although this method is a method with little generalization
in applications, it is a widely used method (Yildirim and Simsek, 2021). In the application, students
studying in three second-grade branches were given preliminary reading and the two classes with the
closest reading speed results were selected and assigned as the experimental group and the control
group by drawing lots. There are 28 students in the experimental group, where interactive book
reading will be applied, and 27 students in the control group, where non-interactive book reading will
be applied.

Data Collection Tools

The texts used in the first and last measurement readings as data collection tools were
approved by the Presidency of the Board of Education and Training and selected texts from the
Science and Culture Publications 2nd grade Turkish textbook distributed to schools free of charge by
the Ministry of National Education were read. These texts were determined by receiving expert
opinions from two classroom teachers, a Turkish teacher and an academic in the field of basic
education. Different texts from the second grade level book that they had not read before were used in
the pre- and post-measurement readings. An informative text titled “First Aid” consisting of 270
words was read for the pre-measurement. After the applications, a narrative text titled “Magic Words”
consisting of 197 words and a narrative text titled “The Crow Who Cares for the Peacock” consisting
of 228 words were read to all students in the experimental and control groups. These texts were read
by keeping a record of minutes, and the number of words read correctly per minute was determined by
applying the formula “total number of words read — errors made = number of words read correctly”
(Deeney, 2010; Fuchs, Fuchs, Hosp, & Jenkins, 2001; Walpole & McKenna, 2007). The arithmetic
average of the two readings was taken and recorded as the students’ final measurement scores.

Data Analysis

In this study, which attempts to determine the effect of interactive reading practices on the
reading speeds of primary school 2nd grade students, the mean, frequency, percentage and standard
deviations of the scores of the experimental and control groups were calculated in the analysis of the
data. The normality test was performed on the first and last measurement scores with the Kolmogorov
Smirnov test, depending on whether the assumptions of the analyses to be made were met or not, as
shown in Table 1.
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When Table 1 is examined, it is seen that the Kolmogorov-Smirnov scores of the pre-
measurement and post-measurement scores do not show a significant difference (Post-measurement
p=.200, Pre-measurement p=.097). This situation led to the conclusion that the measurement results
showed a normal distribution and continued with parametric measurements. Due to the normal
distribution of the data, the data were analyzed using the dependent samples t-test for pairwise
comparisons within the group and the independent samples t-test for comparisons between the groups.

Findings and Comments

This section includes the findings obtained from the research and comments on the
findings.When Table 2 is examined, it is seen that there is no significant difference between the
control group and the experimental group according to the interactive reading variable according to the
independent t test (p=.309; p>.05). This situation shows that there is no significant difference between
the pre-readings of the control group and the experimental group students, in other words, there is no
difference between the students who did interactive reading and those who did non-interactive reading.

When Table 3 is examined, it is seen that the final measurement score average of the control
group is 81.26 according to the independent t test; and the final measurement score average of the
experimental group is 88.30. There is no significant difference between the control group and the
experimental group according to the interactive reading variable (p=.253, p>.05). This situation has
been determined that there is no significant difference between the final readings of the control group
and experimental group students.

When Table 4 is examined, it is seen that the pre-measurement average scores of the
experimental group students are 75.46; and the post-measurement average scores are 88.30. According
to the dependent t-test, it was determined that there was a significant difference between the pre-
measurements and post-measurements conducted in the experimental group (p=.001, p<.05). This
situation reveals the result that the interactive reading studies implemented in the experimental group
increased the reading speeds of the students.

When Table 5 is examined, it is seen that the pre-measurement mean score of the control
group students is 81.82; the post-measurement mean score is 81.26. These results show that there is no
significant difference between the pre-measurement and post-measurement conducted in the control
group according to the dependent t-test (p=.798, p>.05). This situation reveals that the effect of the
studies conducted in the process of the control group is not significant in increasing the reading
speeds.

When Table 6 is examined, it is seen that according to the independent t test, the first and last
measurement results of the control and experimental groups do not differ significantly according to the
gender variable and all measurements are (p>.05) (experimental group pre-measurement score p=.377;
experimental group post-measurement score p=.786; control group pre-measurement score p=.608;
control group pre-measurement score p=.966). This shows that the gender of the students in the
sample group in the study does not stand out as a factor affecting reading speed.

Conclusion, Discussion and Recommendations

It was determined that there was no significant difference between the pre-measurement
reading speeds of the experimental group students to whom interactive reading was applied and the
control group students to whom non-interactive reading applications were applied before the
applications.After the completion of the reading applications of the experimental group students to
whom interactive reading was applied for 8 weeks and the control group students to whom non-
interactive reading was applied, it was observed that there was an increase in the reading speeds of
both groups. However, it was determined that this improvement did not create a significant difference
between the final measurement scores of the experimental and control groups.
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It was determined that there was a significant difference in favor of the final measurement
between the pre-measurement and final measurement reading speeds of the experimental group
students to whom interactive reading was applied. In other words, it was found that interactive reading
applications increased the reading speeds of primary school second grade students. Although there is
no study directly related to reading speed and interactive reading in the literature, there are studies that
interactive reading positively affects the language skills of the students. Some studies have been
conducted showing that interactive reading supports language development (Tetik & Erdogan, 2017;
Bigakei et al., 2018; Nation, 2019; Perfetti & Stafura, 2014; Yurtbakan, 2020). The effectiveness of
the application has also been revealed with studies showing that it increases reading comprehension
success and academic success and improves them (Bas & Kardas, 2014; Elbro & Buch-Iversen, 2013;
Kanmaz, 2012; Kusdemir & Giines, 2014; McClure & King Fullerton, 2017; Yilmaz & Top, 2015). At
the same time (Beyreli and Amanvermez Incirkus, 2018; Cegen, 2007; Er, 2016; Ergiil et al., 2017;
Karadogan, 2020; Ugur, 2022; Tiirkben and Temizyiirek, 2017; Yilmaz and Koksal, 2008) have
conducted studies supporting this result.

The findings of these studies also show that when students' word recognition skills are
increased, students both read faster and understand what they read better. Because there is an
important connection between word recognition and reading speed and understanding what they read.
As a matter of fact, it is seen that studies have been conducted showing the contribution of interactive
reading to vocabulary (Cecen, 2007; Cetinkaya et al., 2018; Giiney and Aytan, 2014; Karadiiz and
Yildirim, 2011; Ozbay and Melanlioglu, 2008). A child with an increased vocabulary will not only
read the words he sees faster but also understand what he reads, which will be a great advantage for
the child.

Recommendations

When the scores related to the pre-measurements made before the applications and the final
measurements made after the applications of the experimental group students in whom interactive
reading applications were applied were compared, it was determined that interactive reading
statistically increased the reading speeds of the students in the experimental group. Therefore;

1. It is recommended that grade teachers apply interactive reading applications in Turkish
lessons and other lessons.

2. This study was conducted with second grade primary school, it is recommended that it be
conducted in other primary school grade levels, middle school and high school levels.

3. Only reading speed was examined in this study, it is recommended that its effect on other
language skills be examined.

4. Findings were reached in the study that interactive reading increased the reading speed of
the students. Therefore, it is recommended that teachers frequently include this method in their
lessons. It is also recommended that teachers receive in-service training support so that they can apply
the method well in their classes.
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